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RESUMEN 
 

El presente estudio titulado: Propuesta de evaluación al proceso de enseñanza 

de la educación artística en los estudiantes de decimo B en la institución 

educativa José María Córdoba del municipio de Tauramena surge a partir del 

análisis a la complejidad de la evaluación de la educación artística en relación al 

tiempo y la importancia de los procesos de creación en el grado decimo. Tiene 

como objetivo general establecer una propuesta para determinar y mejorar el 

proceso de evaluación en la enseñanza de la educación artística en los 

estudiantes de grado decimo B de la institución educativa José María Córdoba 

del municipio de Tauramena. La investigación se llevó a cabo bajo un enfoque 

cualicuantitativo, de tipo Investigación-Acción. La muestra objeto de estudio está 

conformada por estudiantes, del curso 10 B de la institución. Los resultados 

evidencian la importancia de la evaluación a los procesos de creación, lo cual da 

origen a una propuesta de implementación de una propuesta de evaluación al 

proceso de enseñanza de la educación artística dentro del aula en 

correspondencia al Modelo Educativo Institucional. 

 

Palabras Clave: Evaluación, Proceso creativo, didáctica, enseñanza.  
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ABSTRACT 

 

The present study called "proposal to evaluate the processes of teaching of Arts 

subject in tenth B graders at the Educational Institution José María Córdoba of  

Tauramena Town, this investigation arises from the analysis to the complexity of the 

evaluation of Arts subject in Relation to time and the importance of the processes of 

creation by the tenth graders. It has as general objective to establish a proposal to 

determine and improve the evaluation process of teaching Arts in the tenth B graders 

of Educational Institution José María Córdoba Tauramena Town. The research was 

achieved taking into account a qualitative-quantitative, taking into account research-

action approach. The sample which is object of the study is built by tenth B graders of 

the institution. The results reveal the importance of evaluation to the creation 

processes which became the starting point of a proposal for the implementation of an 

evaluation proposal to the teaching processof Arts subject inthe classroom in relation 

to the Educational Model of the institution. 

 

 

Keywords: Evaluation, creative process, didactics, teaching. 
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INTRODUCCIÓN 

 
 

El arte debe entenderse como un ámbito trascendental  que tiene el poder de influir y 

nutrirse de cualquier disciplina del conocimiento, ésta característica del arte demuestra 

la versatilidad de la educación artística y expresa la importancia de centrar la mirada de 

análisis a la evaluación de la enseñanza. En este sentido se hace necesario entender el 

arte para poder apreciarlo y más aún para establecer una evaluación precisa que 

destaque los valores procedimentales y estéticos de la producción artística.  

En el presente trabajo se desarrolla una propuesta de evaluación alproceso de 

enseñanza de la educación  artística para décimo grado de la Institución Educativa José 

María Córdoba de Tauramena Casanare. Es una iniciativa para fortalecer los procesos 

de enseñanza y evaluación de la educación artística y determinar una estrategia de 

evaluación efectiva para el fortalecimiento y mejoramiento de esta asignatura. El 

estudio se desarrolla con los estudiantes del grado décimo B de la Institución Educativa 

José María Córdoba del municipio de Tauramena. 

Como proyecto de investigación, se desarrolló como tema fundamental la confiabilidad 

de la evaluación de la asignatura de educación artística  en relación al rendimiento, a 

los procesos y productos realizados por los estudiantes, como también la repercusión 

frente a los promedios académicos y los altos índices de bajo rendimiento académico 

de los estudiantes. 

 

La metodología empleada es de carácter cualicuantitativo y corresponde a la línea de 

investigación en administración y gerencia de la UMECIT, por medio de la cual se 

desarrolla un estudio con el propósito de establecer una propuesta que evidencie una 

estructura evaluativa confiable para aplicar a los procesos de aprendizaje de la 

educación artística.   

 

El documento presentado se estructura en seis (06) capítulos que se mencionan a 

continuación: 

Capítulo I: Se denomina El Problema y comprende la contextualización de la situación UM
EC
IT
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problemática identificada, que muestra desde el contexto institucional y el desempeño 

de los estudiantes de grado 10ºB de la Institución educativa José María Córdoba, este 

capítulo enfatiza en el alto porcentaje de estudiantes con valoración baja respecto a la 

escala de valoración nacional.   Incluye   los  objetivos propuestos; la justificación, en 

términos de los beneficios de proponer la implementación de una propuesta de 

evaluación de procesos artísticos, en la asignatura de educación artística  así como la 

importancia de dar un enfoque que reivindique esta  asignatura. 

 

Capítulo II: En este capítulo denominado Marco Teórico se profundiza en estudios 

teóricos que sirven de orientación al tema objeto de investigación. 

 

Capítulo III: Marco Metodológico, En este capítulo se determina el tipo y el diseño de 

investigación necesario para el alcance de los objetivos propuestos, como también se 

incluyen las fases para el desarrollo de la propuesta, las técnicas e instrumentos para 

la recolección de la información requeridos y la población y muestra objeto del mismo. 

 

Capítulo IV: En este capítulo se realiza el Análisis de Resultados, en el cual se 

interpreta la información obtenida en el capítulo anterior. 

 

Capítulo V: Se denomina Conclusiones y Recomendaciones, se expresan aquí las 

conclusiones y recomendaciones como resultado de la interpretación de la información 

en el capítulo anterior en correspondencia con los objetivos del estudio. 

 

Capítulo VI: La Propuesta representa el diseño de una alternativa de solución a la 

problemática que origino la investigación con base en las conclusiones y 

recomendaciones expresadas en el capítulo anterior. 
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CAPÍTULO I 
 

EL PROBLEMA 
 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. 

 

El área de educación artística engloba toda una serie de temáticas y técnicas que se 

despliegan en todos los niveles académicos desde preescolar, básica, media pregrado 

y posgrado. En la actualidad ésta asignatura es trascendente para la formación integral 

del ser humano, y es importante también porque se ha venido incluyendo a las artes en 

todas las disciplinas del conocimiento como transversalidades y metodologías de 

aprendizaje que vitalizan el proceso educativo.  

 

Esta afirmación es evidente  si analizamos el contexto formativo de las artes dentro de 

las instituciones educativas. En el ejercicio pedagógico se puede comprobar que la 

educación artística es apasionante como medio de enseñanza, es moldeable al 

aprendizaje, permite unir y aliar temas del contexto inmediato y puede articular la 

cotidianidad como insumo de creación de cualquier técnica. Estas características y la 

importancia destacada a las artes en la actualidad apuntan a la necesidad de investigar 

sobre un punto importante en el proceso de enseñanza de las artes: la evaluación.    

 

La evaluación de las artes en las instituciones educativas está enmarcada en el 

enfoque cuantitativo. DÍAZ (1988) señala que: La evaluación es la aplicación de una 

metodología de la investigación científica para medir los procesos de cambio y los 

resultados o productos (outputs) de esos cambios. La finalidad de la evaluación actual 

de las instituciones  es determinar una valoración final y definir la aprobación o 

reprobación del estudiante. En su mayoría las instituciones educativas plantean un 

mismo método de evaluación para todas las asignaturas, determinado por un modelo 

de evaluación cuantitativo caracterizado por criterios que determinan porcentajes dentro 

de un rango general del promedio. 

 

Esta investigación profundiza en el tema evaluativo desde  el análisis de la enseñanza 

de las artes en la Institución educativa José María Córdoba (I.E. JMC) del municipio UM
EC
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de Tauramena en Casanare. Institución educativa que plantea en la misión y la política 

de calidad la optimización de las competencias académicas que permitan mejorar los 

resultados en las pruebas internas y externas, fortaleciendo el desempeño y el nivel de 

liderazgo de la institución. La metodología de evaluación planteada en esta institución 

tiene un enfoque cuantitativo, aplicado a los estudiantes por medio de criterios 

evaluativos según la norma del ministerio: Decreto 1290 de 2009 Por el cual se 

reglamenta la evaluación del aprendizaje y promoción de los estudiantes de los niveles 

de educación básica y media, específicamente el articulo 5 en la que se especifica la 

escala de valoración nacional con la definición de desempeño como superior, alto, 

básico o bajo.  

 

Dentro de las valoraciones alcanzadas por los estudiantes de esta institución podemos 

determinar que desde 2015 los  índices de perdida y de repitencia en esta asignatura 

nunca ha superado el 8% que determina la institución como tope de reprobación, aun 

así es claro que más del 80% de los estudiantes obtienen una nota básica respecto a la 

escala de valoración nacional. Esto radica en la forma de asimilar la asignatura por 

parte del estudiante y el concepto de responsabilidad y relevancia que se le da  a la 

asignatura respecto a las demás. Lo principal en este problema es determinar la forma 

en que se han materializado esas valoraciones y si son pertinentes respecto al diseño 

de evaluación y las metodologías que se plantean en el aula.  

 

Es complejo comparar la educación artística con las demás asignaturas, ya que en este 

ejercicio se analizaría la evaluación sumativa que se evidencia en los índices de 

calidad, por tanto; asignaturas como lenguaje y matemáticas apuntan a un progreso de 

la calidad el cual es determinado estadísticamente por el MEN y por las propias 

instituciones. En el caso de las artes si bien son evaluadas por los docentes, es claro 

que las artes son determinadas por el medio en el que se generan y el impacto sobre la 

comunidad en las que se desarrollan.  Tal condición  apunta a que la evaluación de las 

artes debe revalidarse con un modelo que proporcione datos sobre el proceso de 

enseñanza - aprendizaje a medida que este se produce, es decir validar de manera 

autónoma una evaluación formativa que reivindique el proceso del estudiante dentro del 

aula. UM
EC
IT
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La finalidad de esta investigación es evidenciar la necesidad de  analizar cómo se 

maneja la evaluación del proceso. Si analizamos el enfoque cuantitativo aplicado a las 

artes; éste plantea que la evaluación de las artes se determina asignando una 

valoración a un producto final, omitiendo lo relevante en el aprendizaje de las artes; el 
proceso. El proceso de creación artístico es lo realmente importante, incluso más que 

el producto final. En este punto se debe dejar claro que el trabajo que realiza el docente 

en el aula se caracteriza por brindar un apoyo al proceso de creación particular de 

cada estudiante en el tiempo establecido en el cronograma institucional.  

 

Como ejemplo, desde una observación directa de mi trabajo como docente 

puedo corroborar que en un periodo que equivale a diez semanas, con 

intensidad de una hora semanal; en el área de educación artística en secundaria, 

se plantea una técnica a desarrollar, lo que significa que saldrá solamente un 

producto final en las 10 clases realizadas. Lo cual puede contradecir la forma 

tradicional de evaluar al estudiante basado en numerosas evaluaciones escritas, 

talleres, exposiciones y demás. Optando por darle relevancia al proceso de 

creación.  

 

El proceso de aprendizaje dentro del aula es el objetivo principal de la evaluación 

general del arte, por tanto la institución educativa debe aplicar un método de evaluación 

que de importancia al proceso artístico. En este sentido ésta investigación logra 

identificar una dicotomía entre el enfoque cuantitativo y cualitativo aplicado a la 

educación artística. Y señala el camino a seguir en la búsqueda de una propuesta  de 

evaluación aplicado a la educación artística. Cuestión que enfoca ésta investigación en 

analizar la evaluación del proceso de enseñanza de la educación artística en la 

institución educativa José María Córdoba del municipio de Tauramena, empezando por 

un análisis global, que explique las teorías actuales sobre evaluación de las artes.  

 

El MEN plantea un conjunto de lineamientos, que se presentan como una amplia 

gama de manifestaciones artísticas, como la danza, el teatro, la música, la plástica, la 

estética y el diseño. Presentados en cuadros dimensionales con ejemplos de procesos UM
EC
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reflexivos y logros esperados. Estos lineamientos sugieren un gran número de temas 

para trabajar la educación artística y refuerzan la idea de entender el arte desde una 

mirada amplia y cercana al pensamiento contemporáneo de cambio y reciprocidad con 

el medio, el respeto y el refuerzo de los valores. En general estos lineamientos 

pretenden:  

 
Aportar a la educación colombiana una propuesta sistematizada de orientaciones que 

permitan desentrañar de la experiencia vital de nuestro hacer educativo una 

comprensión sobre el arte, una posición frente a lo artístico y una vocación 

suficientemente fortalecida por aprendizajes de técnicas que contribuyan a fortalecer en 

cada uno de los interesados, su capacidad de expresión en la modalidad artística hacia 

la cual sienten preferencia y tienen aptitudes. 

 

Con estos lineamientos pretendemos fortalecer las vivencias en la escuela, darle sentido 

a lo artístico mediante una pedagogía que promueva la realización de los talentos, 

haciendo posible expresar en el lenguaje de lo estético aquello que va mucho más all á 

de la razón; aquello que nos sobrepasa y que estando en nuestro pensamiento camina 

por los espacios de la imaginación buscando un estilo significativo de expresarse en 

forma singular y universal a la vez. (Lineamientos curriculares MEN, 1998, pág. 4.)  

 

Se puede afirmar, como lo afirma (EISNER, 1998) que:la evaluación se debe 

transformar en el sentido de dejar de pensar que la evaluación se realiza siempre al 

final del proceso, sino que por el contrario la evaluación se extiende a lo largo de la 

práctica de enseñanza aprendizaje. Por tanto el tema de la validación del proceso de 

creación como fundamento de la evaluación es relevante y primordial en el sistema 

educativo actual. Gabriel Orozco investigador y artista mexicano presentó en 2015 una 

exhibición en donde expuso una serie de diarios de campo y libretas, donde se podía 

ver bocetos, dibujos, textos, mapas y una serie de apuntes que determinaron el proceso 

de una obra terminada; Gabriel Orozco le dio relevancia al proceso y lo presentó como 

una obra concreta. Esta analogía que se plantea configura la importancia del proceso 

en la creación artística y la necesidad de abordar la evaluación desde un sentido amplio 

con matices cuantitativos pero sobre todo una evaluación real. 

 

En Colombia, el mecanismo que determina el grado de avance y desarrollo académico UM
EC
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en las instituciones de educación  son las pruebas Saber, desarrolladas por el Instituto 

Colombiano para la Evaluación de la Educación ICFES, entidad adscrita al Ministerio de 

Educación Nacional (MEN), la cual está encargada de promover y evaluar la educación 

colombiana en todos sus niveles a través de las pruebas de Estado Saber aplicadas a 

los grados 3°, 5°, 7°, 9° y 11° en el caso de la educación básica y media, y las pruebas 

Saber TyT (técnicos y tecnólogos) y Saber Pro (profesionales) en el caso de la 

educación superior. Este mecanismo realiza la medición de cada estudiante a partir de 

una prueba escrita que evalúa las áreas fundamentales. Las demás áreas se asumen 

como parte del ensamblaje integral del conocimiento del estudiante. Se podría entender 

que el arte  se enlaza con las humanidades y articula el nivel de conocimiento general 

del área de lenguaje.  

 

En este sentido la educación artística  puede no ser evaluada independientemente, 

pero en esencia es fundamental porque sin este conocimiento el estudiante nunca 

mantendría una coherencia en la educación; por tanto,  la forma de entender el proceso 

de evaluación de las artes, pasaría a ser un trabajo particular de las instituciones y 

docentes, quienes determinan las temáticas por las cuales desean hacer pensar al 

estudiante para crear y definir sus puntos de vista frente a la vida.  

 

Una vez expuesta esta problemática, se plantea como pregunta de investigación la 

siguiente:  

 

¿Cómo implementar una propuesta para determinar y mejorar el proceso de evaluación 

en la enseñanza de la educación artística en los estuantes de grado décimo B de la 

institución educativa José María córdoba del Municipio de Tauramena? 

 

1.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

Objetivo General: 
Establecer una propuesta para determinar y mejorar el proceso de evaluación en la 

enseñanza de la educación artística en los estudiantes de grado decimo B de la 

Institución Educativa José María Córdoba del municipio de Tauramena. UM
EC
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Objetivos Específicos: 

 

1. Identificar el nivel de satisfacción de los estudiantes del grado decimo B de la 

institución educativa José María Córdoba frente al proceso actual de evaluación 

de la educación artística.  

2. Analizar desde la observación las expectativas de los estudiantes del grado 

décimo B  frente al proceso de evaluación en la asignatura de educación artística 

de la institución educativa José María Córdoba del municipio de Tauramena. 

3. Diagnosticar el proceso actual de evaluación en la enseñanza de la educación 

artística en los estudiantes de grado decimo B de la institución educativa José 

María Córdoba del municipio de Tauramena.  

4. Implementar una propuesta para determinar y mejorar el proceso de evaluación 

cualitativa y cuantitativa en la enseñanza de la educación artística en los 

estudiantes de grado decimo B de la institución educativa José María Córdoba 

del municipio de Tauramena. 

5. Evaluar el impacto de la propuesta implementada a los estudiantes de grado 10B 

en la Institución educativa José maría Córdoba del municipio de Tauramena. 
 
 

1.3. JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN 

 

El ministerio de educación nacional plantea la evaluación, como elemento regulador de 

la prestación del servicio educativo, permitiendo valorar el avance y los resultados del 

proceso a partir de evidencias que garanticen una educación pertinente, significativa 

para el estudiante y relevante para la sociedad afirmando así que la evaluación mejora 

la calidad educativa.  

 

En relación al mejoramiento de  los índices de progreso académico los establecimientos 

educativos pueden adelantar procesos de mejoramiento a partir de los diferentes tipos 

de evaluación existentes. En este sentido, se justifica implementar una propuesta de 

evaluación al proceso de enseñanza de la educación artística en los estudiantes de UM
EC
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grado decimo B de la institución educativa José María Córdoba del municipio de 

Tauramena, para contrarrestar los altos índices de desempeño bajo en la asignatura. 

 

Con esta propuesta se logra definir una estructura evaluativa más objetiva para aplicar 

en el proceso de aprendizaje del estudiante para mejorar el proceso de evaluación de la 

enseñanza de la educación artística  y así contribuir con el crecimiento de los índices de 

calidad educativa de la institución educativa.  

 

1.4.- ALCANCES Y LIMITACIONES 

 

1.4.1. Alcances: 
La intención de esta investigación es definir una propuesta de evaluación aplicado al 

área de educación artística, propiciando la generación de nuevo conocimiento que 

facilitara el ejercicio evaluativo de la educación artística, trabajo que  propondrá una 

mirada contemporánea y generará nuevas investigaciones referentes a la evaluación de 

la educación artística, así como también buscará la  apropiación por la vocación 

docente y el ejercicio de las artes.  

 

1.3.2. Limitaciones: 

Esta investigación plantea el desarrollo de una propuesta para determinar y mejorar el 

proceso de evaluación en la enseñanza de la educación artística en los estudiantes de 

grado decimo B de la I.E. José María Córdoba de Tauramena. Se considera como 

limitantes del proceso de la evaluación, el poco tiempo que se trabaja con el estudiante 

a la semana, el cual es de una hora. En este espacio de trabajo se debe determinar 

todo lo relacionado con la ruta didáctica y la evaluación. 

 

Una limitante puede verse reflejada en el estudiante formado con el modelo cuantitativo 

de evaluación tradicional, que busca valoraciones numéricas y restando así la 

importancia que tiene el proceso de elaboración y desarrollo de las artes a través del 

concepto.  
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CAPÍTULO II  
MARCO TEÓRICO 

 
2.1. Antecedentes históricos e investigativos de la investigación. 
 
2.1.1.- Antecedentes Históricos: 

 
No existe, realmente, el Arte. Tan sólo hay artistas. Afirmaba (Gombrich, 1967)en su 

historia del arte; refiriéndose al hecho de la manera como se entiende el arte en la 

actualidad a partir del análisis a sus formas de representación desde la antigüedad. 

Está claro que para descubrir la manera en que el arte hace presencia en la actualidad 

es necesario voltear la  mirada a su historia:  

 

Hombres que cogían tierra coloreada y dibujaban toscamente las formas de un bisonte 

sobre las paredes de una cueva; hoy, compran sus colores y trazan carteles para las 

estaciones del metro. Entre unos y otros, han hecho muchas cosas los artistas. No hay 

ningún mal en llamar arte a todas estas actividades, mientras tengamos en cuenta que 

tal palabra puede significar muchas cosas distintas, en épocas y lugares diversos, y 

mientras advirtamos que el Arte, escrita la palabra con A mayúscula, no existe, pues el 

Arte con A mayúscula tiene por esencia que ser un fantasma y un ídolo. (Gombrich, 

1967, p. 15). 

 

 
Entender el Arte implica tener claro el papel que éste ha jugado a lo largo de la 

historia,el cual podemos corroborar que es un visualizador de todos los periodos 

evolutivos del hombre.Desde el arte, el hombre ha podido registrar, representar e 

interpretar el mundo para que las generaciones emergentes pudiésemos escudriñar un 

pasado a partir de distintas manifestaciones estéticas. El  Arte no solo tiene un fin 

decorativo, a lo largo de la historia se ha demostrado que el propósito del arte, más 

allá de los fines ornamentales, es evidenciar la condición socio cultural desde un 

compromiso crítico por entender la realidad en el contexto específico donde se gesta 

la creación.  

 

La importancia del arte a nivel global es característica de todos los periodos históricos 

en los que el hombre es protagonista, incluso antes de que se le llamara Arte. Así lo UM
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desarrolla Arthur Danto (2000) al definir el arte como: 

Algo que nombra no tanto una práctica sino  un  movimiento,  o incluso  un  

período,  con  marcadas  fronteras temporales. Esto es, por supuesto, un dilatado 

movimiento o período, aunque hay una buena cantidad de movimientos o 

prolongados períodos históricos tan universalmente incorporados en la actividad 

humana que a veces olvidamos pensarlos históricamente, y una vez lo hacemos, 

podemos imaginar de un modo u otro su final -el de la ciencia y la filosofía, por 

ejemplo-. Éstos se podrían extinguir sin que se desprenda de ello que las 

personas dejen de filosofar o hacer ciencia. (pag.15).  

 

De cierta manera el arte se ha inmiscuido en la historia y en todos los ámbitos del 

conocimiento y ha educado nuestro imaginario social e histórico a través de sus 

representaciones. Ésta atención que se le da al arte, es evidente puesto que en gran 

parte de las producciones artísticas desde la cueva de lascaux,   la Guernica de 

Picasso, hasta la serie de Abu Ghraib de Botero, tienen en su concepto, estructura, 

composición y valores estéticos un componente educativo que muchas veces se detona 

inconscientemente a los ojos del espectador, pero que para la mayoría entenderlo 

implica una actividad instructiva e investigativa que evidencia la relación tan cercana 

entre lo visual con el aprendizaje. 

 

Históricamente podemos enfatizar la educación artística a partir del periodo  

renacentista, en donde Artistas como Giorgio Vasari plantearon la enseñanza en 

academias de dibujo donde impartían una educación especializada y profesional, con 

nociones de geometría y copias de dibujo siguiendo una secuencia de aprendizaje. En 

estas academias los aprendices recibían instrucción sobre perspectiva, anatomía, 

teoría de la proporción, historia del Arte y estética. 

 

La educación artística empieza a aparecer como asignatura en las instituciones 

educativas solamente hasta mediados del siglo pasado, como bien lo indica Viadel, 

(2009) quien reseña que: 

 

A partir de mediados del siglo XX comenzaron a utilizarse un nuevo tipo de 

denominaciones: artes pláticas, expresión plástica, educación visual,... que siguen UM
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cambiado con motivo de las habituales reformas educativas. La asignatura de Educación 

Artística no incluye todas las manifestaciones artísticas sino que se refiere principalmente a 

las artes visuales. (Pág. 2). 

 

En la segunda mitad del siglo XX la educación artística se refuerza a través de teóricos 

como Herbert Read y Viktor Lowenfeld, quienes proponen el desarrollo de la capacidad 

creativa por medio del dibujo espontaneo.  En 1951 fue creada por la UNESCO la 

NSEA (Sociedad Internacional de Educación a través del Arte) en un seminario sobre 

Educación Artística en Bristol, que plantea que los conocimientos y la técnica pueden 

servir para desarrollo profesional, esparcimiento y apreciación de la belleza natural, 

afirmando que las artes son un factor para el progreso personal y conocimiento de la 

realidad y asegurando que el fomento de la educación visual es necesario para orientar 

la inteligencia y formar gustos. 

 

En Colombia desde principios de siglo los ideólogos de la educación hablaron de la 

enseñanza de las artes desde un enfoque técnico como un instrumento para potenciar 

la capacidad productiva del país a partir de la creación de las escuelas de artes y 

oficios. Con respecto a este tema Herrera (2017) contextualiza que: 

 

Gran parte de las escuelas de artes y oficios estaban regentadas por comunidades 

religiosas, éstas capacitaban en artes manuales femeninas, herrería, tipografía, 

carpintería, encuadernación, zapatería, etc. Los títulos conferidos eran los de aprendiz, 

oficial y maestro, de acuerdo a los años de estudio. El grado de control que el gobierno 

tenía sobre estas instituciones era reducido, se había legislado poco sobre ellas y no se 

conocía su número preciso. (Pág. 9) 

 

El comienzo de la educación artística implicaba el hecho de crear valor productivo en la 

población Colombiana en especial la case popular que no podía acceder a carreras 

universitarias. Solo hasta 1936 la Universidad Nacional logra fusionar el instituto de 

Artes y oficios, convirtiéndola en escuela de bellas Artes, luego apoyado con la reforma 

orgánica de la Universidad Nacional, el Consejo Directivo creó la Facultad de 

Arquitectura y Bellas Artes.  
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En la actualidad en Colombia existen numerosas carreras referentes al tema de las 

artes, lo que genera un gran compromiso por parte de las instituciones educativas por 

reforzar y formar una población sensible al arte que pueda apropiarse de los recursos 

culturales de su entorno para identificar y respetar  las diversas manifestaciones 

artísticas.   

 

En general, en el país hay una oferta educativa que recoge varias modalidades y 

expresiones artísticas de cada cultura, las instituciones educativas buscan la 

recuperación y la resistencia de las tradiciones artísticas y las técnicas que existen en 

las comunidades. A través del PEI las instituciones diseñan diversos programas que 

plantean la enseñanza de las artes desde sus contextos particulares, ya que el arte a 

diferencia de otras asignaturas no tiene una limitación teórica de la enseñanza. Si bien 

es cierto que la finalidad del arte es crear algo en concreto que se denomina producto 

artístico, sabemos que en la realización de esta actividad, caben un sinnúmero de 

condiciones que hace del ejercicio de crear, algo realmente complejo, como bien se 

afirma en los lineamientos curriculares del MEN; ellos determinan que:  

 

En los productos artísticos, el espíritu se las tiene que ver con lo suyo y por más que las 

obras de arte no sean pensamientos y conceptos sino un desarrollo desde sí, el espíritu 

pensante no es infiel a sí mismo. Ni es tan impotente que no pueda comprender lo 

distinto de él. La obra de arte en la que se aliena el pensamiento pertenece también al 

ámbito del pensamiento conceptual y el espíritu en cuanto la somete  a la consideración 

científica no hace sino satisfacer en ella su naturaleza más íntima... porque el 

pensamiento es su esencia y concepto, el espíritu sólo queda satisfecho cuando 

penetra intelectualmente todos los productos de su actividad" Luego el arte encuentra 

en la ciencia  su plena legitimación. 

 

Dentro de los factores legitimizadores de la actividad artística podemos pensar en la 

evaluación como regulador de los procesos artísticos. En este sentido sabemos que el 

ejercicio evaluativo surge en la misma medida en que el ser humano incrementa la 

consciencia sobre su entorno. El primer acto evaluativo que realiza el hombre es dar 

un juicio de valor sobre algo, desde lo que particularmente se considera bueno o malo.  

En la educación, la evaluación de las artes ha entrado en una discusión que aún no UM
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acaba. La evaluación en las instituciones Ayuda tanto al docente como al estudiante a 

determinar las fortalezas y debilidades que surgen durante el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Con esta información, el docente puede tomar decisiones para modificar 

su planificación y adecuarla mejor a las necesidades de los estudiantes. 

(MINEDUC,Chile. 2017). 

 

La evaluación de las artes en las instituciones educativas está basada 

fundamentalmente en el modelo cuantitativo marcado por la necesidad de demostrar 

resultados por medio de los números. El modelo cuantitativo de evaluación en el arte 

obedece a supuestos epistemológicos que plantea como una necesidad la búsqueda 

de la realidad única o generalizada de la situación evaluativa. Por supuesto este 

enfoque tiene un origen positivista. Así lo expone (Gómez, 1989) en su escrito sobre 

evaluación; en él sustenta que:  

 

El concepto de evaluación se ha restringido a tal punto que para la mayoría de 

educadores e investigadores, refiere únicamente al proceso de medida del éxito de la 

enseñanza en términos de las adquisiciones observables de los alumnos. Evaluar se 

ha hecho históricamente sinónimo de examinar, y el examen concierne exclusivamente 

al rendimiento académico del alumno. (Pág. 426) 

 

El enfoque cuantitativo restringe diferentes planos que pueden enriquecer la práctica 

pedagógica, como la observación de las evoluciones artísticas/académicas de los 

estudiantes y la cualificación de los procesos. Desde la segunda mitad del siglo XIX el 

positivismo marca un camino voraz en la determinación de los criterios de evaluación y 

de investigación en el mundo. Pero incluso Comte(1965), padre del enfoque cuantitativo 

afirma que: hasta en las artes más sencillas y perfectas sigue siendo indispensable un 

constante desarrollo, directo y espontáneo, sin que las indicaciones científicas puedan, 

en ningún caso, suplirlo completamente. De lo cual podemos inferir que las artes 

polarizan cualquier modelo de evaluación sea cuantitativo o cualitativo y sus variantes, 

determinando por sí mismo y en la práctica ajustarse a un modelo que pueda garantizar 

la maleabilidad que representa la creación artística. 

 

Si bien es cierto que las técnicas implementadas por el enfoque cuantitativo constituyen UM
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los datos reales que requiere el sistema de acreditación actual, podemos afirmar que 

para el caso de las artes,  el enfoque cualitativo sugiere una manera más idónea que 

envuelve  las características complejas tan cambiantes de la creación artística. Max 

Weber reconoce que además de la descripción y la medición de variables sociales, 

debe considerarse los significados subjetivos, y la comprensión del contexto donde 

ocurre el fenómeno. (Martínez, 2006, Pag.4). 

 

Por tal razón, podemos decir que el propósito de la evaluación educativa de las artes es 

alcanzar una integridad cognoscitiva y comunicable, que pueda detonar el saber, esto 

se logra con un tipo de evaluación integral abierta y flexible que visualice procesos, es 

decir una evaluación que promueva el aprendizaje progresivo por medio de una aptitud 

formativa y considerando elementos cualitativos.  

 

Nos damos cuenta que históricamente estos enfoques están marcados por corrientes 

filosóficas que  moldean las estrategias y características que se aplican en la 

actualidad. Más adelante en esta investigación se profundiza en estos enfoques 

evaluativos  buscando perfilar la definición de una propuesta de evaluación para aplicar 

en la educación artística. 

 

2.1.2.- Antecedentes Investigativos: 

 

Grandes pensadores han debatido sobre el tema de los modelos formativos y los 

enfoques evaluativos que pueden perfilar una enseñanza de las artes más 

especializada y práctica. En esta investigación se destaca el ensayo titulado: Modelos 

formativos en educación artística: Imaginando nuevas presencias para las artes en 

educación. De Aguirre Arriaga Imanol. Universidad Pública de Navarra. Bogotá, Julio de 

2006. Este texto plantea la definición de tres modelos formativos en educación artística, 

los cuales no se generalizan desde la lógica universal de lo cuanti y lo cualitativo, sino 

que presenta orientaciones formativas surgidas de condiciones socioculturales, 

económicas y pedagógicas particulares. Para lo cual el autor define en este breve 

ensayo cierto orden que apunta a tomar conciencia de los fundamentos pedagógicos, 

estéticos y culturales que residen tras la práctica como educadores. UM
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Podemos destacar dentro de las investigaciones pertinentes al tema el trabajo de 

Gómez, E. B. (2011). Dibujo: artes plásticas y visuales. Investigación, innovación y 

buenas prácticas (Vol. 33). Grao. En esta investigación destacamos el gran contenido 

respecto a la relevancia que tiene la renovación de las prácticas artísticas y la inclusión 

del entorno y el contexto frente a la creación y el desarrollo creativo consiente de  

loscambios contemporáneos, este texto da a conocer algunas propuestas docentes 

innovadoras en el ámbito de las enseñanzas plásticas y visuales, e integra estrategias y 

técnicas de evaluación entendiéndola como un instrumento de regulación y estímulo al 

esfuerzo. 

Un trabajo que vale la pena revisar es “metodología cualitativa aplicada a las bellas 

artes”. Barragán, C. M. Esta investigación propone la apropiación de algunas de las 

herramientas de la investigación cualitativa como base para desarrollar una 

metodología en la que aplica la observación participativa. 

 

2.2.- BASES TEÓRICAS Y LEGALES 
 
2.2.1.- Bases Teóricas 

 
2.2.1.1.- Proceso de enseñanza- aprendizaje  

 
La enseñanza de las artes es fundamental para un aprendizaje integral, pues el 

conocimiento del arte, forma en el estudiante una conciencia más allá de lo 

únicamente verbal, o de lo únicamente racional; por tanto, el ejercicio de la enseñanza, 

articula, tranversaliza y posibilita un aprendizaje holístico que puede integrar muchas, 

pudiendo decir todas las asignaturas del conocimiento. Este proceso de enseñanza-

aprendizaje engloba diversos factores que pueden caracterizar la educación.  A 

continuación se decodifica por separado el sentido práctico de la enseñanza por 

definición como también el del aprendizaje.   

 

2.2.1.2.- Enseñanza. 
 
La educación de las artes es un tema complejo del cual  el ejercicio de la enseñanza 

es un aspecto relevante  que se ha valorado a lo largo de la historia. A través de la 

pintura, el cine, la escultura, etc., es posible enseñar a comunicar valores y UM
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sentimientos, lo cual, evidencia que la enseñanza es la base del éxito del aprendizaje, 

puesto que el ejercicio de enseñar  reafirma la importancia del docente como guía y 

compañero de exploración para la solución de proyectos particulares,y refuerza la idea 

que la enseñanza práctica es un método autónomo que define el carácter del profesor, 

así como su dominio de grupo y su capacidad de control, pero sobre todo su afinidad y 

cercanía con los estudiantes.  

 

La labor educativa consiste, en esencia, en forjar la personalidad, cultivar a los jóvenes 

para la vida en sociedad y en alentarlos a pensar por sí mismos. A la vez, el 

aprendizaje es mucho más que incorporar conocimientos y técnicas, ya que la simple 

capacidad para memorizar y razonar no es equiparable a la sabiduría, la riqueza 

emocional y la creatividad. (Ikeda, 1998) 

 

Se puede afirmar entonces que la enseñanza es un vehículo que posibilita alcanzar el 

conocimiento o el aprendizaje significativo y coherente con las variables del contexto. 

En esencia el tema de la enseñanza es una gran fuente de investigación que 

promueve la generación de nuevos conocimientos en torno a modelos y métodos de 

aplicación. 

2.2.1.3.- Aprendizaje. 
 
El aprendizaje es el objetivo primordial de la enseñanza. En el arte, el aprendizaje  

radica en la forma como el estudiante progresa por medio de la enseñanza para 

materializar su conocimiento a través de la creación plástica. La capacidad de captar 

la información de forma clara para luego aplicarla  individualmente, es una clara forma 

de general valor en la educación. El arte por el arte no genera gran riqueza cultural, 

pero el arte para representar el mundo y sus factores que lo condicionan puede 

reflejar el momento actual en el que vivimos.  

 

El aprendizaje no es un punto de referencia en el proceso de la educación, por el 

contrario, el aprendizaje es un trayecto que parte de un punto A a un punto B, que se 

puede ampliar a C,D.E.F,G… etc. Es decir que el aprendizaje de las artes no 

constituye un efecto inmediato de la enseñanza, sino que el aprendizaje se manifiesta 

progresivamente capturando diversas aptitudes que alimentan la creación, como la UM
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investigación y el concepto aplicado a las diferentes técnicas artísticas. En este 

sentido podemos entender el aprendizaje como lo plantea Eisner (2002) quien 

defiende la idea de un aprendizaje holístico donde: 

 

Las imágenes, ideas y sentimientos no siempre tienen que preceder al 

momento de emprender el trabajo con los materiales plásticos; también pueden 

formarse en el proceso mismo de trabajo. Resulta útil distinguir entre los objetivos 

que son descubiertos y los que son ex- presados. En el transcurso del trabajo 

pueden aflorar y descubrirse objetivos; éstos no tienen por qué estar planificados 

de antemano. Son fuentes de sorpresa y constituyen oportunidades inesperadas, 

que a menudo pueden introducir cambios en el curso del trabajo. (Pág. 3.)  

 

Se entiende entonces el aprendizaje de las artes como un proceso continuo y 

cambiante que caracteriza el perfil del estudiante y enriquece su formación. También 

se puede afirmar que el aprendizaje y la enseñanza son tan cercanos que sus bordes 

se tornan borrosos puesto que las reciprocidades entre enseñar y aprender dentro del 

aula son siempre enriquecedoras para ambas partes; los estudiantes y los docentes.  

 
 

2.2.1.4.- Aprendizaje significativo. 
 
El aprendizaje en la educación actual está marcado por el compromiso institucional de 

demostrar resultados estadísticos, a partir de promedios representados en graficas de 

progreso y avances demostrables. Sin duda, estos estímulos que adquiere la 

educación no representan el sentido claro de una enseñanza especializada. En muy 

pocos casos la atención de la educación se detiene a analizar los significados que 

conllevan un aprendizaje con significado. 

 

La forma más coherente de abordar el aprendizaje en las artes debe fundamentarse 

en el constructivismo, aportando a las variables de cambio y propiciando un 

aprendizaje significativo. Para Ausubel (1963, p. 58), el aprendizaje significativo es el 

mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de 

ideas e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento. En el arte UM
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podemos enfocar el aprendizaje significativo por medio de la asimilación del entorno y 

el contexto inmediato como detonante de la creación. El aprendizaje se hace 

significativo si el estudiante se alimenta de lo que sucede a su alrededor, analizando y 

observando su propio territorio, su historia, gastronomía, folklor y en sí, todo lo que 

constituye su cultura y que hacen parte de lo que llamamos contexto.  Esta forma de 

entender el aprendizaje como significativo posibilita la asimilación de conocimiento con 

alto potencial de impacto en el mismo estudiante, en la institución y en el entorno.  

 

La educación de las artes debe enfocarse en la formación de sujetos sensibles y 

conscientes de su entorno para poder representarlo desde sus aptitudes artísticas. El 

objetivo de las artes no está en enseñar únicamente las técnicas sino potenciar esas 

técnicas por medio de la interpretación del entorno para crear reflejos, miradas e 

interpretaciones de cómo el estudiante ve el mundo.  

 
El arte debe impulsar un aprendizaje significativo visibilizando la brecha entre la 

enseñanza y el aprendizaje dándole importancia al proceso como parte fundamental. Es 

necesario dar una revisión a los procesos de aprendizaje ya que (Arriaga, 2012) Parece 

que la educación artística en escuelas y centros de cultura se está orientando hacia 

formar para el conocimiento de las artes, en lugar de usar las artes para aumentar el 

conocimiento y la formación identitaria de los sujetos. 

 

2.2.1.5.- Pensamiento crítico. 

 
 
Las artes son, sin duda, una de las asignaturas que detona las ideas en los estudiantes, 

los posibilita a analizar, argumentar y plantear interpretaciones a partir de la mirada a la 

creación de los demás, y a partir de sus propias creaciones. La generación de 

pensamiento crítico y reflexivo hace parte esencial de la enseñanza y el aprendizaje 

significativo de las artes, por cual, es recurrente y constante pensar críticamente frente 

al proceso de creación.   

 

Es posible plantear proyectos formativos complejos en los que el estudiante resuelve 

problemas por medio de la práctica y la unión de técnica con concepto. En este sentido UM
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la apropiación del concepto en la creación artística constituye un cumulo importante de 

aprobación  en la valoración del aprendizaje.  

 

El pensamiento crítico analizado desde las artes puede llevar al estudiante guiado por 

el docente a la planeación y ejecución de micro investigaciones que los niños y las 

niñas pueden realizar a partir de una idea y teniendo en cuenta un proceso y una meta 

clara. En este contexto los estudiantes adquieren un compromiso ético y académico con 

su formación y lo más relevante, el estudiante puede atravesar y aprobar la 

consecución de un proyecto con la estructura científica del método pero sin enfatizar en 

ello mismo.  

 

Un aspecto muy importante es enseñar a pensar al estudiante, enseñar a de-construir 

lo que a simple vista puede ser solamente un objeto artístico. Enseñar a pensar 

consiste en enseñarle al estudiante a atar los valores estéticos (la composición, el 

equilibrio, el color) con el contexto en el alumno están inmersos.  La razón del 

pensamiento crítico para las artes es lograr encontrar un tema de creación a partir del 

análisis a un aspecto del contexto, es decir afirmar que el paradigma de la sociedad 

colombiana es encontrar sus macro-problemáticas en micro-geografías.(Padilla,2013) 

Este pensamiento al que apunta el arte, hace que el estudiante establezca una posición 

clara sobre el mundo y una conciencia de su papel en el territorio del cual hace parte.  

 

Para entender la manera como el arte puede partir de una idea que se extrae del 

entorno podemos analizar la obra  del artista colombiano Carlos Castro quien en 2011 

en la exposición “Ensayo para un mundo perfecto” en el Salón BBVA de la Biblioteca 

Luis Ángel Arango, presentó una escultura titulada “cosecha”; esta escultura no es más 

que una mazorca pero que en lugar de granos de maíz, en la tuza tiene pegados 

dientes humanos. Una imagen disiente que engloba en su estructura conceptos que 

van desde la guerra, la muerte, el despojo, etc. El contexto en el que se ha situado este 

artista para crear esta obra es el de la violencia en Colombia, específicamente el 

conflicto entre el campesino y la milicia, con  todas su consecuencias adversas. El 

problema que este artista se planteó fue el de, como hacer visible esa problemática y 

ese conflicto con un simple objeto. Este ejemplo permite confirmar que establecer un UM
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pensamiento crítico con respecto a nuestra sociedad hace que el arte detone diversas 

maneras de entender el país y la región a la que pertenecemos. Por ello es necesario 

determinar una evaluación del estudiante desde el análisis a su proceso que parte de 

una idea o concepto, atraviesa distintas fases de creación y termina en un objeto.  

 

Con base en esta línea de pensamiento crítico en las instituciones educativas, podemos 

analizar la experiencia de la Institución Educativa Jorge Abel Molina del Municipio El 

Doncello en el Caquetá, en la que la creación artística parte de la conciencia de 

pertenecer a un entorno, así el principio base de esta experiencia es:    

 
Ser parte de las experiencias aprendidas desde niño, reconociendo que el ser humano 

tiene transformaciones y con ellas ha logrado construir el mundo y abuzar de la 

naturaleza; para consolidar la región y sacar de lo oculto los elementos significativos de 

la caqueteñidad. Esta experiencia sirve como  práctica interdisciplinaria del área de 

Fundamentación artesanal y las  obligatorias para proyectarlas a la comunidad. El 

objetivo de esta experiencia es reconocer la importancia del arte, hacer  aportes a la 

cultura local, regional y nacional, y aplicar conceptos en diseños propios para 

proyectarse a la comunidad a través de eventos culturales y de ciencia de una manera 

ética. 

 

La decisión de tomar un "estilo de enseñanza", depende de factores como  el  tipo de 

área, el número de alumnos, el grado, el espacio o la pedagogía del docente. Para ello 

se tendrá en cuenta el estilo "Descubrimiento guiado" en La Educación Básica Primaria y 

Secundaria y el estilo "Resolución de problemas" para La Educación Media 

Vocacional.(Colombia Aprende) 

 

Esta experiencia presenta una forma clara de cómo se puede guiar un conocimiento crítico de la 

creación a partir del arte y la conciencia por el entorno. De esta manera establecer una 

evaluación coherente con los procesos de aprendizaje de las artes puede proponer un cambio 

positivo en la mentalidad del estudiante y por consiguiente hacia un grado de avance y progreso  

satisfactorio.  
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2.2.1.6.- La evaluación en la educación artística. 

 

El problema actual en relación a la evaluación de las artes está relacionado con la 

manera en que se valida la creación con respecto al proceso. Durante muchos años la 

evaluación en la educación Colombiana se consagró bajo el modelo cuantitativo donde 

se prioriza el resultado final como verdad absoluta del conocimiento y en donde la 

valoración es legitimada a partir de mediciones teóricas que estandarizan los 

resultados en excelentes, buenos, regulares o malos.  

Este tipo de evaluación ha marcado grandes diferencias ideológicas con teóricos que 

proponen una lectura de la evaluación que vaya más allá de los rígidos métodos 

cuantitativos. En este sentido Gómez (1989) expone que: 

Durante la década de los sesenta se ha producido un rápido y acelerado incremento 

del interés sobre la perspectiva llamada evaluación cualitativa (Eisner,Cronbach, 

McDonald, Stenhouse, House, Guba, Parlett, Hamilton, Elliot, Stake…) Tal interés se 

debe en gran medida al reconocimientode que los test estandarizados de rendimiento 

no proporcionan toda la información que se precisa para comprender   lo que los 

profesores enseñan y los alumnos aprenden.( Pág. 426) 

Las artes, siendo una asignatura compleja, de variantes múltiples, se perfila como una 

alternativa trans-disciplinar universal. Es y será comprendida como una amalgama 

entre el conocimiento crítico, la capacidad psicomotriz técnica, y la sensibilidad 

particular y universal del ser humano. De tal forma, encasillar una evaluación bajo 

variables rígidas desvirtuaría lo que realmente importa a la hora de aprender desde las 

artes, qué es justamente aquello que sucede en el momento de la creación, más 

exactamente; las trasformaciones particulares del estudiante, las relaciones 

ideológicas, técnicas  y conceptuales que el estudiante relaciona mientras desarrolla 

su trabajo,  el tiempo en que el estudiante activa sus manos con su mente y forma 

tejido social entre sus compañeros, reforzando valores propios como el respeto y la 

disciplina. Esto justamente es lo que compone el proceso artístico, para el cualha de 

pensarse una forma clara de evaluarse y validarse como relevante en el proceso de 

aprendizaje de las artes.  UM
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Evaluar el arte no es posible si solamente se tiene en cuenta el producto final que ha 

de presentar el estudiante sin un registro de proceso, es necesario registrar y 

comprender la transformación conceptual y creativa del estudiante al momento de 

evaluar. Como lo plantea Gómez (1989)Comprender el significado de productos 

complejos, a corto  y largo plazo, explícitos y ocultos, requiere un cambio de 

orientación. Una traslación desde el énfasis en los productos al énfasis en los 

procesos. 

Lo que se propone para la evaluación de las artes es justamente validar el proceso 

como parte esencial a la hora de evaluar, teniendo en cuenta que el enfoque 

cuantitativo puede restringir la información de éste y catapultar al objeto artístico como 

evaluación total, cerrando los ojos a la riqueza que surge dentro del aula de clase.  

Para definir una propuesta de evaluación que se ajuste a las necesidades del área de 

artística, que visibilice esos procesos y los valide, es necesario analizar algunos 

enfoques de evaluación que han abierto el camino a la transformación conceptual de 

la evaluación cualitativa. 

Está claro que la evaluación cuantitativa tiene un arraigo determinante con el 

pensamiento positivista. Así pues, lo cuantitativo es firme al método científico y 

sustenta, en gran medida, la evaluación que se implementa actualmente  en el mundo 

globalizado, donde los resultados son la prioridad y el progreso se mide de acuerdo a 

comparaciones entre los resultados propios y en relación a la región de la cual hace 

parte dicha organización.  

De modo tal, el método cuantitativo suele utilizar diferentes enfoques (analizados de 

Gómez, A. P.1989). Entre ellos, el enfoque de análisis de sistemas, el cual tiene 

como objetivo entender la enseñanza como tecnología, cuyo valor reside en los 

resultados del aprendizaje. Este enfoque visto desde las artes, no valida el sentido real 

del acto creativo, por el contrario oculta la riqueza del momento creativo, ya que este 

enfoque representa según House (1981)una ética subjetivista y utilitaria, una 

epistemología objetivista, y una metodología cuantitativo-positivista. Este modelo de 

análisis de sistemas comparte ciertas similitudes o características con el modelo de 
evaluación por objetivos de comportamiento; pues éste, al igual que el anterior, UM
EC
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concibe la enseñanza como una tecnología, donde la evaluación consiste en 

comprobar el grado de comportamiento actual del alumno y los patrones definidos con 

anterioridad por los objetivos del programa.  

“Para Tyler el proceso de la evaluación es esencialmente el proceso de determinar 

hasta qué punto los objetivos han sido realmente alcanzados mediante programas de 

currículos y enseñanza. De cualquier manera, desde el momento en que los objetivos 

educativos son esencialmente cambios producidos en los seres humanos, es decir, ya 

que los objetivos alcanzados producen ciertos cambios deseables en los modelos de 

comportamiento del estudiante, entonces la evaluación es el proceso que determina el 

nivel alcanzado realmente por esos cambios de comportamiento” (Tyler, 1950, citado 

por Escobar Hoyos, 2014, p.3) 

En este sentido y ampliando el tema de la evaluación de las artes, este enfoque 

Tyleriano, puede significar un ingrediente para definir una propuesta  de evaluación 

idóneo para las artes puesto que en la evaluación del arte se determina, al igual que 

en el enfoque por objetivos, el nivel alcanzado en los cambios de comportamiento y los 

cambios producidos por los seres humanos. Esto afirma un enfoque humanista, pero 

en especial una razón constructivista del pensamiento. De modo tal que enla 

evaluación de las artes tendría que figurar una influencia significativa con este 

pensamiento.  

 

Todo acto de evaluación tiene incluido, en su hacer, una toma de decisión. Gómez, 

(1989) identifica el modelo de evaluación como información para la obtención de 

decisiones, a partir de la concepción de la evaluación como finalidad descriptiva que 

sirve para definir y clarificar los procesos de enseñanza. Según Stuffelbeam“la 

evaluación es el proceso de diseñar, obtener y proporcionar información útil para juzgar 

alternativas de decisión”. A lo cual este modelo apunta a la toma de decisiones que 

proporcionen un juicio de valor para adoptar decisiones curriculares. Se puede decir 

que este modelo tiene ciertos matices cualitativos que se acercan a la metodología de 

la observación participativa, que se puede aplicar a las artes,  en la cual, el docente 

articula el proceso con el seguimiento, dado a través de su criterio y autonomía. 

 

Gómez, A. P. (1989) describe un modelo de evaluación basado en la crítica UM
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artística, modelo liderado por el pensamiento de Eisner, cuyo planteamiento rompe con 

los modelos convencionales, Eisner propone que la evaluación educativa: 

 

Se asienta en una concepción de la enseñanza como arte, y del profesor como artista. 

El evaluador es una especie de experto en educación que interpreta lo que observa tal y 

como ocurre en un medio cultural saturado de significados. Tal interpretación (densa 

descripción) depende de la comprensión del contexto, de los símbolos, de las reglas y 

tradiciones de los que participa cualquier persona, objeto fenómeno o acontecimiento 

(Citado por Gómez,1989 p. 434)  
 

Este modelo tiene gran afinidad con el objetivo de esta investigación, ya que se basa en 

la formación de pensamiento crítico para ayudar a otros a ver, comprender y valorar la 

cualidad de la práctica educativa y sus consecuencias. Desde las artes este modelo 

planteado por Eisner articula las características fundamentales de un proceso de 

evaluación idóneo que logre validar la formación y la enseñanza de las artes.  

 

Es muy importante tener en cuenta los aspectos que Eisner propone en el desarrollo del 

modelo de evaluación basado en la crítica artística. Como primer aspecto destacamos 

el descriptivo: este aspecto resalta la descripción desde un enfoque factico y otro 

artístico, desde lo factico referido a las citas, analogías directas del profesor y de los 

alumnos, y el artístico refiere a la importancia de la literatura, la poesía y la metáfora.  

 

Otro aspecto importante es el carácter interpretativo, en el cual el alumno y el profesor 

confabulan para relacionar el contexto con el trabajo artístico para determinar una 

lectura del mundo, así, al aplicar a la realidad ideas y modelos teóricos se perfecciona 

la práctica. El último aspecto se relaciona con realizar  juicios de valor; en este sentido, 

la evaluación no se entiende como un criterio standart universal y definitivo, sino en 

función de las peculiaridades, transformaciones que definen cada situación educativa 

concreta. Como lo afirma (Gómez, 1989): 

 

El propósito fundamental de la evaluación basada en la crítica educativa es reeducar la 

capacidad de percepción, comprensión y valoración de aquellos  que participan en los 

programas o experiencias educativas, ofreciéndoles un retrato vivo y profundo de las UM
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situaciones y procesos que definen el desarrollo de los programas y los intercambios 

intencionales y significativos, entre los participantes. Ello exige el enfoque prioritario de 

los procesos, actuaciones y cualidades emergentes sobre la consideración de los 

productos, la búsqueda de significados sobre la constatación de la eficacia. En definitiva 

conceptualizar la enseñanza más como un proceso artístico que tecnológico. (Gómez, 

1989, p.440) 

 

Este modelo demuestra grandes posibilidades para reforzar los procesos artísticos, 

pues determina al tiempo creativo y a la transición entre idea, concepto, técnica y 

producto como un grupo de engranajes que son valorados al unísono. 

 

Por otro lado, analizando otros modelos de evaluación podemos destacar también el 

modelo de evaluación basado en la negociación, el cual concibe la enseñanza como 

un modelo dinámico; según Elliot (1981)“Los significados y cualidades están cambiando 

continuamente, son raramente predecibles, y a menudo no pretendidos e 

idiosincráticos. Surgen a partir de números y complejas negociaciones entre los 

participantes y sus audiencias significativas” (Citado de Gómez, 1989, p.440). 

 

Este modelo propone una evaluación cualitativa en donde la observación participativa 

es fundamental para emitir un juicio de valor, este tipo de evaluación recoge 

ingredientes de la evaluación respondiente de R Stake, que considera la descripción 

cualitativa como insumo de evaluación.  

 

En la actualidad las instituciones educativas pueden aplicar diversos tipos de modelos 

evaluativos, el modelo Logocentrista, por ejemplo; se centra en el modelo artístico y la 

instrucción, este modelo tiene grandes afinidades con el modelo sistemático cuantitativo 

ya que el estudiante se centra en producir artefactos, independientemente de los 

intereses y deseos de los estudiantes. Este modelo puede ser contraproducente dentro 

del aula ya que desestima el conocimiento previo del estudiante y sus afectaciones 

particulares con sus orígenes y entorno. Sin embargo actualmente se ha implementado 

en algunas instituciones adaptando este modelo, como bien lo expone Aguirre (2006): 

 

Una versión actualizada de este modelo logocentrista para la educación artística en los UM
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entornos escolares es la que ha nacido como resultado del movimiento de 

reconstrucción disciplinar, llevado a cabo en los Estados Unidos en las últimas décadas 

del siglo XX, y cuya materialización más conocida es la de los programas impulsados 

por la Fundación Getty, bajo las denominaciones de DBAE o DBME, que establecen una 

sistematización de estudio del arte en torno a cuatro ámbitos formativos: la estética, la 

historia, la crítica y la producción. 

 

Es claro que las artes se fundamentan no solo en la creación plástica sino que también 

en la relación del entorno y las cualidades particulares pueden generar un insumo 

importante para la creación. Desde este punto de vista es necesario hablar de algunos 

modelos formativos en artes plásticas actuales, como el modelo expresionista: 
centrado en el sujeto y el poder de la emoción. Es el que sitúa en el centro de la Acción 

formativa al sujeto, considerando que la esencia de la práctica artística reside en 

transmitir y expresar los sentimientos o emociones de dicho sujeto. (Aguirre, 2006) 

 

Este modelo da importancia al niño como presencia pura de la creación y representante 

de la cultura particular a quien se le debe dar libertad de crear desde su propia 

conciencia, destacando a la infancia como cultura. Grandes pensadores dieron origen a 

este enfoque , Rousseau quien en el discurso de las ciencias y las artes propone un 

menosprecio por las artes manipuladas o sistematizadas, Charles Dickens, en la obra la 

pequeña Dorrit, plantea una historia donde la niñez se enriquece del entorno y en 

donde aunque la historia es dramática no existe la corrupción ni los anti valores, 

grandes pintores, escritores y filósofos han perfilado este modelo donde el hombre 

desde la niñez es tenido en cuenta como una totalidad capaz de crear, 

independientemente de los rasgos y las aptitudes estéticas que sin desmeritar también 

son relevantes . 

 

Es importante en la Concepción de arte entender que el hecho artístico es ante todo 

subjetivo. Es necesario entender a la hora de evaluar, que existe una distancia entre la 

idea como concepto, el acto creativo y el objeto artístico, de tal manera las nuevas 

expresiones artísticas  como el performance, el happenig, los readymades, exigen un 

tipo de evaluación en donde permita que el hecho de “hacer” “actuar” y sobretodo “ser”, 

pensado como creación, sea tan objetivamente relevante como mismo objeto artístico.  UM
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La evaluación de las artes en un contexto tan abierto se hace problemática, así lo 

afirma (Aguirre, 2006)cuando plantea que:  

 

Una de las consecuencias más relevantes de esta ausencia de sistematización 

metodológica recae en la ausencia de evaluación. La ya comentada idealización y 

subjetivización de la actividad del artista, aplicada al ámbito educativo, incapacita a los 

docentes para juzgar con ecuanimidad los trabajos de sus estudiantes. Cuando se parte 

del erróneo principio de que las cuestiones referentes a la creación artística son de 

índole subjetivo, estas actividades resultan difíciles de objetivar en unos contenidos o 

unas tareas concretas y, mucho más, de ser sometidas al enjuiciamiento y la evaluación. 

 

De tal forma la evaluación tomada desde una mirada filolingüística, apunta a validar una 

alfabetización visual como fundamento de la disciplinarización de la educación artística. 

Arriaga (2006) propone que los signos captados por el sentido de la vista,  a través de 

los elementos del lenguaje visual constituyen un sistema que permite el análisis y la 

producción consciente de mensajes. Por ello, las estrategias metodológicas que 

emplean los partidarios de este método formativo tienen en su centro de acción el 

análisis. 

 

Teniendo en cuenta el análisis realizado a estos modelos de evaluación y en relación a 

los aportes que proponen a esta investigación para lograr definir  una propuesta  de 

evaluación idónea que se ajuste a las necesidades de la evaluación de las artes. 

Podemos destacar el hecho de que los modelos cuantitativos rígidos como el modelo 

de análisis de sistemas invisibiliza el proceso de creación y transformación tan 

importante para la enseñanza de las artes, por otro lado del modelo de evaluación por 

objetivos, se puede rescatar la incorporación de etapas formativas en las cuales el 

estudiante adquiere una transformación progresiva de los cual puede aplicarse en cierta 

medida a la evaluación de las artes. En cuanto al modelo de la crítica artística se puede 

decir que es un modelo pensado para la aplicación a los procesos de enseñanza de las 

artes liderado por una idolología de Eisner donde su enfoque metodológico basado en 

la comprensión del entorno, la percepción del espacio y el respeto por los participantes, 

donde los implicados comparten sus opiniones, contrastan sus significados, y UM
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reformulan sus criterios y se constituye como un modelo veraz y claro a la hora de 

evaluar los procesos artísticos.  

 

2.2.1.7.- El acto didáctico en relación a la artística: 
 
La didáctica de las artes plantea múltiples miradas con respecto al nivel de enseñanza y 

el grado cognitivo del niño, las metodologías artísticas son el sustento de la educación 

universal pues el niño aprende a ser un artista antes que otra cosa, incluso aprende a 

dibujar antes de hablar.  

 

La didáctica de la artes como en las demás disciplinas del conocimiento se fundamenta 

en la relación entre el docente y el estudiante y se idealiza con una reciprocidad 

general. De modo tal, en las artes el profesor hace las veces de guía y maestro pues el 

arte, en gran medida, sólo se aprende haciendo.  

 

Está claro que en el mundo actual con el sistema de información que posee la 

humanidad, el conocimiento está distribuido tan sistemáticamente que cualquier acto 

educativo debe partir de un diagnóstico que visibilice el grado de conocimiento inicial 

con respecto a cualquier técnica que pueda tener el estudiante para partir de una 

enseñanza coherente. Abramoff y Regatky (2011) señalan esta condición analizando 

que: 

Por  una  parte, a través de las artes visuales, se promueve, en la niñez, la integración 

de las emociones, la imaginación, las experiencias significativas, el conocimiento 

divergente por medio de la exploración a través de la utilización de diferentes técnicas 

que ofrecen los lenguajes artísticos para potenciar la generación de ideas con base en 

el trabajo personal y colectivo. En cada una de las actividades realizadas en el aula, el 

proceso creativo está centrado en la retroalimentación constante del docente con sus 

estudiantes a medida que se desarrollan, paulatinamente, los trabajos de arte; de este 

modo, se resalta “la capacidad para traducir aquello que se percibe  de manera 

singular, de modo que dicho producto no es semejante a ningún otro”, 2011, p.129). 

Siguiendo esta idea se puede afirmar entonces que dentro del aula el aprendizaje de 

las artes es realmente un  proceso, en el cual el estudiante atraviesa conscientemente 

por el momento de la creación y la ejecución de un objeto artístico que tiene en su UM
EC
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estructura un significado importante que traduce el tiempo y el concepto invertidos en 

el desarrollo de la técnica.  

 

Con respecto a la expresión y asimilación de las técnicas y la motricidad del estudiante, 

su avance y la necesidad de valorar los trabajos de los demás podemos citar a Walker y 

Chaplin (2002) expresando que:  

 

El concepto de expresión en las artes visuales se relaciona directamente con la 

transmisión de ideas, pensamientos y emociones a terceros, por medio de trabajos de 

propuestas visuales y trabajos artísticos. Existe una acción de comunicar sentimientos 

surgidos del mundo interior de cada estudiante. Esto involucra la exteriorización 

personal de las experiencias y emociones de forma verbal y no verbal, que se 

complementa y enriquece con los significados, símbolos e ideas múltiples obtenidas a 

través de la observación de las obras de artes y de los elementos construidos 

socialmente y proporcionados por la cultura visual: “aquellos objetos materiales, 

edificios e imágenes, más los medios basados en el tiempo y actuaciones, producidos 

por   el trabajo y la imaginación humana, que sirven para fines estéticos, simbólicos, 

rituales o ideológico-políticos, y/o para funciones prácticas, y que apelan al sentido de la 

vista de manera significativa” (Pág 16). 

 

Esto afirma la importancia de dar la libertad de creación al estudiante para que sea 

consciente de su conciencia creativa y la relación entre  la idea, el proceso y el 

producto. Que están tan arraigados en el acto de crear dentro y fuera del aula y de lo 

cual debe ser la luz de análisis de la evaluación artística.  

 

2.2.2.- Bases Legales  

Normas Nacionales: 

En primera instancia podemos registrar el ARTÍCULO 2.3.10.4.5. OBLIGACIONES 

CONJUNTAS. Artículo adicionado por el artículo 1 del Decreto 1852 de 2015. El nuevo 

texto es el siguiente: Las entidades territoriales liderarán con los rectores, UM
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coordinadores del programa, directivos docentes, docentes, personal administrativo, 

veedurías ciudadanas y sociedad, las siguientes acciones: 1. Seguimiento, control y 

evaluación de la ejecución del Programa en cada establecimiento educativo.  

En segunda instancia esta investigación se remite a los lineamientos curriculares del 

ministerio de educación nacional de Colombia:  

 

Este texto es resultado del trabajo coordinado de más de cuatrocientos maestros, artistas 

e instituciones interesadas en dar significado en  el diseño curricular, al área de 

Educación Artística. Simboliza acuerdos en torno a su función educativa en el contexto 

cultural colombiano y recoge tanto aportes conceptuales, como experiencias 

significativas para la comunidad educativa en general. 

 

Su finalidad es aportar a la educación colombiana una propuesta sistematizada de 

orientaciones que permitan desentrañar de la experiencia vital de nuestro hacer 

educativo una comprensión sobre el arte, una posición frente a lo artístico y una vocación 

suficientemente fortalecida por aprendizajes de técnicas que contribuyan a fortalecer en 

cada uno de los interesados, su capacidad de expresión en la modalidad artística hacia la 

cual sienten preferencia y tienen aptitudes. 

 

Con estos lineamientos pretendemos fortalecer las vivencias en la escuela, darle sentido 

a lo artístico mediante una pedagogía que promueva la realización de los talentos, 

haciendo posible expresar en el lenguaje de lo estético aquello que va mucho más allá de 

la razón; aquello que nos sobrepasa y que estando en nuestro pensamiento camina por 

los espacios de la imaginación buscando un estilo significativo de expresarse en forma 

singular y universal a la vez. 

 
El Ministerio de Educación Nacional espera contribuir a transformar la institución 

educativa en un centro cultural comunitario, fundamentado en la capacidad de ser de 

cada uno de los agentes educativos como hecho singular, propiciando espacios y 

tiempos en los cuales se cultiven climas de confianza, y se humanice nuestra impetuosa 

búsqueda de futuros, convirtiéndose en fuerza interior que nos reta a identificar los 

espacios del encuentro y de la fraternidad en tomo a nuestra proyección como seres 

humanos, como especie humana, como pueblo y como nación.( Lineamientos Educación 

artística MEN) 
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EC
IT



43 
 
Importante destacar el Artículo 67 de la constitución nacional de Colombia: 

La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función 

social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los 

demás bienes y valores de la cultura. La educación formará al colombiano en el respeto a 

los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la práctica del trabajo y la 

recreación, para el mejoramiento cultural, científico, tecnológico y para la protección del 

ambiente 

 
Con respecto a la constitución política de Colombia  nos situamos en el siguiente marco 

legal:  

Ley 115 de 2001: 

ARTICULO 19. Definición y duración: La educación básica obligatoria corresponde a la 

identificada en el artículo 356 de la Constitución Política como educación primaria y 

secundaria; comprende nueve (9) grados y se estructurará en torno a un currículo 

común, conformado por las áreas fundamentales del conocimiento y de la actividad 

humana 

 

ARTICULO 20. Objetivos generales de la educación básica. Son objetivos generales de 

la educación básica: l) La formación artística mediante la expresión corporal, la 

representación, la música, la plástica y la literatura 

 

ARTICULO 23. Áreas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la 

educación básica se establecen áreas obligatorias y fundamentales del conocimiento y 

de la formación que necesariamente se tendrán que ofrecer de acuerdo con el currículo 

y el Proyecto Educativo Institucional: #3. Educación artística.  

 

ARTICULO 22. Objetivos específicos de la educación básica en el ciclo de secundaria. 

Los cuatro (4) grados subsiguientes de la educación básica que constituyen el ciclo de 

secundaria, tendrán como objetivos específicos los siguientes: k) La apreciación 

artística, la comprensión estética, la creatividad, la familiarización con los diferentes 

medios de expresión artística y el conocimiento, valoración y respeto por los bienes 

artísticos y culturales. 
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Ley 715 de 2001: CAPITULO II: Competencias de las entidades territoriales en otros 

sectores: 76.8.1. Fomentar el acceso, la innovación, la creación y la producción artística 

y cultural en el municipio. 
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2.3.- Tabla 1.- CUADRO DE OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 
 
OBJETIVO GENERAL: Establecer una propuesta para determinar y mejorar el proceso de evaluación en la enseñanza de 

la educación artística en los estudiantes de décimo grado decimo B de la institución educativa José María Córdoba del 

municipio de Tauramena. 

 
 
VARIABLE 

 
VARIABLE 
CONCEPTUAL 

 
VARIABLE 
OPERACIO
NAL 

 
DIMENSIONES 

 
INSTRUMENTO 

 
INDICADORES 

 
 
 
 
 
 
 
 

Proceso de 
evaluación  en la 

educación 
artística 

 
 

 

Evaluación integral que 

enfatiza en los 

procesos de 

aprendizaje por medio 

de una aptitud 

formativa aplicando 

instrumentos 

cualitativos traducidos 

a un lenguaje 

cuantitativo.  

 

 

 

 Conjunto de métodos, 
materiales, de los que 
se sirve el docente del 
área para evaluar los 
procesos en el aula. 

 
PROCESO DE 
EVALUACIÓN: 
 

-Evaluación 
continua. 
 

-Evaluación 
transversal  
 
  -Evaluación         
actitudinal.  
 
 -Evaluación 
final. 
 

 
 
Encuesta a 
estudiantes 

 
 
 
 
 
 
 
 
Matriz Dofa 
 

 
¿Considera importante que se evalúe el trabajo artístico 
realizado dentro del aula? 
¿Considera que la evaluación del proceso creativo dentro 
del aula es necesaria?  
¿Su desempeño académico  se ve afectado negativamente 
por el método de evaluación actual? 
 

 
Debilidad: Resistencia al cambio del  proceso evaluativo 
tradicional. 
Oportunidad: Concientizar al estudiante sobre las ventajas que 
tiene el proceso de evaluación integral cuali - cuantitavo. 
Fortaleza: La evaluación del aprendizaje de la educación 

artística dentro del aula se determina por medio de la 

evaluación a los procesos de enseñanza, donde se valora 

cualitativamente el grado de avance y progreso del estudiante 

para determinar una valoración cuantitativa según la escala de 

valoración nacional.  

Amenaza: Desconocimiento de la importancia de la valoración 

del concepto en las artes.  
 UM
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Proceso de 

enseñanza  de la 
educación 
artística 

 

El proceso de 

enseñanza de la 

educación artística se 

basa en una serie de 

estrategias y 

componentes que 

posibilitan el desarrollo 

de objetivos planeados. 

Metodología de 

enseñanza empleada 

en el aprendizaje de la 

educación artística 

para alcanzar los 

objetivos propuestos. 

Tipo de clase 
 
Uso de recursos 
Audiovisuales.  
 
Uso de blogs  
 
Uso de material 
impreso. 
 
Uso de pizarrón. 

 
 
Observación 
diagnostico 
situacional. 
 

 
¿Considera importante su formación artística?, ¿Por qué? 
 
¿Utiliza la hora de educación artística para la creación 
correspondiente a la temática o técnica? 
¿Considera que el tiempo de creación dentro del aula es 
suficiente? ¿Por qué? 

 
 

Expectativas de 

los estudiantes 

frente a proceso 

de evaluación del  

Aprendizaje.  

 

 

Nivel de rendimiento 

que el estudiante 

espera lograr a 

través de la 

implementación de 

un proceso 

evaluativo de 

carácter 

cualicuantitativo 

para superar los 

objetivos 

propuestos. 

Los elementos y 

estrategias 

evaluativas que 

pueden motivar al 

estudiante en el 

aprendizaje de la 

educación artística 

para superar los 

índices de 

desempeño bajo. 

Contenidos 
temáticos. 
 
Técnicas. 

Recursos 
audiovisual
es. 
 
 
 

 
 

Encuesta  a 

estudiantes 

 

 

 

 

Observación 
diagnostico 
situacional. 

 

 

 

 
¿En una valoración entre 10 y 100 Qué importancia le da a 
su formación artística a nivel académico para su futuro? 
 

¿Cuáles son las características favorables de la evaluación 
actual  en la clase de educación artística? 
 
 
 
 
¿La evaluación del proceso ha favorecido su desempeño 
académico? 
 

¿Considera que la evaluación del proceso creativo dentro 
del aula es necesaria? ¿Por qué? 
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CAPITULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

 
3.1.- Naturaleza de la investigación: 

 
Esta investigación es de tipo cuali/ cuantitativo, ya que concilia en su realización 

en gran medida el  enfoque cualitativo con un ingrediente cuantitativo, SIEBER 

(1973) plantea que los métodos de campo pueden beneficiar a los métodos de 

encuesta, su pensamiento puede extrapolarse a otros métodos de recogida de 

datos tanto cualitativos como cuantitativos. Siguiendo esta idea, la presente 

investigación plantea un análisis cuali-cuantitativo a partir de la selección, desde 

un método cualitativo de observación y de comprensión del proceso de evaluación  

de la enseñanza de la educación artística en los estudiantes de grado decimo B de 

la I.E.JMC del Municipio de Tauramena, teniendo en cuenta el contexto y 

condiciones,  luego se permite analizar cuantitativamente a un número reducido de 

estudiantes y contrastar los resultados.  

 

El desarrollo progresivo de la investigación partirá desde un enfoque 

epistemológico deductivo por medio del cual se analizará una serie de fuentes 

teóricas que enriquecerán los criterios conceptuales en relación al tema de 

evaluación de las Artes, para luego poder realizar un análisis al proceso de 

evaluación a los estudiantes de grado decimo B de la I.E.JMC del Municipio de 

Tauramena.  

 

Esta metodología analiza el proceso de evaluación de la enseñanza dentro del 

aula y toma como muestra poblacional a un grupo de estudiantes de décimo grado 

a quienes se le realiza un diagnostico que evidencie la efectividad de los métodos 

de evaluación empleados, por medio de la observación y la indagación cualitativa. 

Diagnostico que arrojará los criterios pertinentes para aplicar un estudio 

cuantitativo por medio de la encuesta.  
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En este punto se realizará una reflexión al modelo de evaluación cualitativo y 

cuantitativo aplicado a las artes. Reflexión que sumada a los demás hallazgos dará 

como resultado la definición de una propuesta de evaluación aplicada a la 

educación artística a partir de la deducción y el análisis lógico formal contrastando 

los modelos de evaluación Universales. (Padrón  J. 1998) 

 
 

3.2.- Tipo y diseño de la investigación: 
 
 

La investigación de las artes plantea un reto a nivel global que se suma a los 

paradigmas contemporáneos que plantean una educación holística equilibrada y 

valida en relación a la formación integral del ser humano. Esta investigación en 

particular plantea un diseño progresivo que apunta al Análisis de un factor como 

es la evaluación y su influencia en las prácticas educativas, lo cual apunta a un 

tipo de investigación concluyente desde un carácter descriptivo, puesto que “Su 

meta no se limita solamente a la recolección de datos, sino a la predicción e 

identificación de las relaciones que existen entre dos o más variables” 

(Domínguez, S. 2011, Pág.57). 

 

La investigación de las artes está cargada de una complejidad que puede 

catalogarse como incomprendida puesto que el método científico universalmente 

en la manera en que se puede validar un proceso investigativo y en muchas 

ocasiones este método no responde a la totalidad de las particularidades que 

lleva inmerso el proceso de investigación de las artes. Este tema es profundizado 

por Viadel, R. M. (2011). Quien plantea que: 

 

En la investigación en algunas de las otras ‘didácticas específicas’ (así 

denominadas en el contexto español) existe una cierta proximidad o 

simetría entre el carácter científico de la asignatura o materia que se 

enseña y aprende, y la necesaria cientificidad de la investigación 

didáctica. Las matemáticas, la biología, la física o la química son UM
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ciencias y la investigación en didáctica de las matemáticas, de la 

física, etc., también constituye una actividad científica. Pero cuando se 

trata del arte, concretamente de la enseñanza del dibujo, de la pintura, 

o de la fotografía, etc., parece surgir una cierta contradicción entre el 

intenso carácter emocional, creativo y subjetivo de los procesos 

artísticos y la necesaria objetividad, contrastabilidad y demostrabilidad 

de una investigación educativa. Hay ciertos temas que parecen 

refractarios a la actividad investigadora y científica, y entre ellos las 

artes y su aprendizaje es uno de los más evidentes. De hecho, a pesar 

de la fuerte tendencia de la cultura universitaria contemporánea a 

inventarse nuevos grupos de ciencias (o al menos a usar tales 

denominaciones), como ‘ciencias de la información’, ‘ciencias del mar’, 

‘ciencias de la actividad física’, ‘ciencias políticas’, etc., todavía somos 

renuentes a usar el de ‘ciencias de las artes’ para referirnos a los 

saberes de la creación artística.(p.213). 

 

Teniendo en cuenta esta afirmación de Viadel, R. M. (2011) podemos determinar 

con respecto a esta investigación que el diseño metodológico cuali/cuantitativo 

puede ajustar esos pliegues o invisibilidades que puede acarrear el uso de un 

método rígido plenamente cuantitativo. 

 

Los actores que hacen parte de esta investigación son un docente de educación 

artística con quien se hace la llave de la asignación  académica de sexto a 

undécimo grado y un grupo de estudiantes de grado decimo de la Institución 

educativa José María Córdoba del municipio de Tauramena, departamento de 

Casanare. 

En esta investigación se sigue un diseño de triangulación que permita analizar los 

datos obtenidos desde el ejercicio cualitativo como también desde el análisis 

cuantitativo. Como lo plantea Palacios (2016): 

Es importante, en este tipo de investigación, tener en cuenta el diseño UM
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de triangulación, éste es probablemente el más conocido de los cuatro 

diseños definidos en el método mixto. El propósito de este diseño es 

combinar las fortalezas de ambas metodologías para obtener datos 

complementarios acerca de un mismo problema de investigación. El 

investigador desea comparar y contrastar los datos originados por estas 

distintas metodologías. Se realiza el estudio en una sola etapa con lo cual 

simultáneamente se recolecta, procesa y analiza la información obtenida. 

La triangulación entendida como técnica de confrontación y herramienta de 

comparación de diferentes tipos de análisis de datos con un mismo objetivo 

puede contribuir a validar un estudio de encuesta y potenciar las 

conclusiones que de él se derivan. Lo más interesante de este modelo es 

triangular o recoger datos tanto cuantitativos como cualitativos, al mismo 

tiempo, y para integrar las dos formas de datos para comprender mejor un 

problema de investigación. Creswell y Plano (2007) 

 

Esta investigación apunta a  definir una propuesta de evaluación aplicado al área 

de educación artística, lo que propiciara generación de nuevo conocimiento que 

facilitará el ejercicio evaluativo de las artes en los docentes y directivos docentes, 

trabajo que  propondrá una mirada contemporánea y generará nuevas 

investigaciones referentes a las artes y la evaluación, así como también buscara la  

apropiación por la vocación docente y el ejercicio de las artes en la Institución 

educativa José María Córdoba de Tauramena en Casanare. 

 

3.3.- POBLACIÓN Y MUESTRA 
 
3.3.1.- Población:  

La población de estudio corresponde a la totalidad de estudiantes de la institución 

educativa, es decir 1250 estudiantes de los niveles de básica y media.  

 

3.3.2.- Muestra:  

A efectos de la muestra, se conforma por 38 estudiantes del  grado  10°B  UM
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cursantes  de  la  asignatura  de  Educación Artística de la Institución Educativa 

José María Córdoba de Tauramena en Casanare. 

 

3.4.- INSTRUMENTOS Y TÉCNICAS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

 
 
Según Hernández Sampieri, Roberto (2010), Las técnicas e instrumentos de 

medición, “son los recursos que utiliza el investigador para registrar información 

o datos sobre las variables que tiene en mente”. En el presente estudio las 

técnicas e instrumentos que se aplicaron para obtener la información necesaria 

en el desarrollo de la investigación son: la guía de observación y la encuesta. 

 

a. Encuesta a estudiantes, ésta contiene preguntas cerradas y abiertas que 

brindan información acerca de la viabilidad del uso de la evaluación del 

proceso dentro del aula. 

b. Observación diagnostico situacional frente al desarrollo delproceso de 

evaluación del aprendizaje de la asignatura de Educación Artística  

aplicada a estudiantes. 

6. Matriz DOFA realizada para diagnosticar el proceso actual de evaluación en 

la enseñanza de la educación artística en los estudiantes de grado decimo 

B de la institución educativa José María Córdoba del municipio de 

Tauramena. 

 

3.5.- VALIDEZ Y CONFIABLIDAD  DEL INSTRUMENTO 
 
Esta investigación se basa en el método mixto lo cual representa un conjunto de 

métodos sistemáticos, empíricos y críticos e implican la recolección y análisis de 

datos  cualitativos  y cuantitativos, así como su integración y discusión conjunta, 

para realizar inferencias producto de toda información recabada y lograr un 

mejor entendimiento del fenómeno bajo estudio (Hernández Sampieri, Mendoza, 

2008). De tal manera esta investigación reúne características cualitativas y UM
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cuantitativas en el análisis de datos, lo cual se traduce en una triangulación con 

el objetivo de lograr un análisis factible de los datos recolectados.  

 

La investigación cualitativa de las artes adquiere validez desde el punto de vista 

procedimental evidenciado por los datos recopilados, como lo plantea Ander 

(2000) quien señala que “El principio básico subyacente en la idea de 

triangulación es recoger observaciones; desde un modelo teórico a variedad de 

ángulos o perspectivas y después compararlas y contrarrestarlas” (pág. 79). Lo 

señalado por el autor permite inferir que el proceso de triangulación consiste en 

contrastar la información de varias fuentes con perspectivas distintas. 

En relación a la construcción de los instrumentos, se utilizará el juicio de un 

profesional en estudios educativos que avale y dirija el objetivo y diseño de los 

instrumentos. Los criterios a considerar para la validación se determinan en el 

seguimiento a la construcción de los instrumentos. Se entrega copia al experto 

del título de la investigación, objetivo general, objetivos específicos, el 

instrumento y la matriz de validación. 
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CAPITULO IV 

 
ANÁLISIS DE RESULTADOS 

 
 

4.1.- Procesamiento  de los datos: 
 

La etapa de recolección y procesamiento de datos  es la fase crucial a la hora de 

toda investigación, a lo que sigue el análisis de estos datos determinando las 

herramientas, o instrumentos fueron  utilizados.  Este ejercicio de análisis tiene 

como objetivo establecer conclusiones sobre las relaciones entre las variables 

estudiadas y concretar el objetivo de la investigación. 

 

Una vez recopilada la información, se procedió a la correspondiente tabulación 

utilizando la estadística descriptiva, clasificando la información para proceder al 

análisis de los datos obtenidos, los cuales fueron organizados y graficados 

utilizando diagramas de barras y de torta para. 

Las tablas y gráficos diseñados para el análisis de datos, permitirán de igual 

manera analizar las variables y presentar de acuerdo a estos, las conclusiones 

finales del proyecto. 
 

En el desarrollo del estudio, se aplicó una entrevista de carácter diagnostico a 

una población de 10 estudiantes de grado 10B de la Institución Educativa José 

María Córdoba de Tauramena en Casanare, para determinar el grado de 

avance y satisfacción del estudiante frente a la enseñanza y evaluación de las 

artes.  

Los resultados y tabulación se exponen a continuación: 
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Encuestas a estudiantes del grado 10ºB de la Institución Educativa José María 

Córdoba de Tauramena en Casanare: 

 
Pregunta No. 1. ¿En una valoración entre 10 a 100 Qué importancia le da a su 

formación artística a nivel académico para su futuro? 

 
Tabla No. 2. Importancia de la formación artística a nivel académico para su 
futuro. 
 

RESPUESTAS FRECUENCIA PORCENTAJE 
10 a 20 1 3% 

20 a 30 2 5% 

50 7 20% 

60 a 70 9 24% 

80 a 90 9 24% 

90 a 100 10 24% 

Total 38 100% 

Autor: Avendaño (2017) 
  

 
 

Gráfica No. 1. Percepción de los estudiantes de grado 10 B sobre la 

importancia de su formación artística a nivel académico para su futuro. 

3% 5%

20%

24%
24%

24%

¿En una valoración entre 10 a 100 Qué importancia le da a su 
formación artística a nivel académico para su futuro?

10 a 20 20 a 30 50 60 a 70 80 a 90 90 a 100
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En esta escala se puede apreciar que las respuestas entre 50 y 100 

representan el 92% de aceptación y respuesta positiva sobre la importancia de 

su formación artística a nivel académico para su futuro. Confirmando que la 

educación artística es una asignatura relevante en la formación integral de los 

estudiantes de 10 B de la Institución Educativa José María Córdoba.  

 
Pregunta No. 2. ¿Considera importante que se evalúe el trabajo artístico 

realizado dentro del aula? 
 
Tabla N. 3. Importancia de la evaluación del trabajo artístico realizado dentro del 

aula. 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

Sí 38 100% 

No 0 0% 

Total 30 100% 
Autor: Avendaño (2017) 
 

 
Gráfica No. 2. Respuesta de los estudiantes del grado 10 B frente a la 

importancia de la evaluación del trabajo artístico realizado dentro del aula. 

 

100%

0%

¿Considera importante que se evalúe el trabajo artístico realizado 
dentro del aula?

SI NO
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En esta gráfica se puede evidenciar la conciencia de los estudiantes  de grado 

10B de la Institución Educativa José María Córdoba dan en su totalidad una 

respuesta positiva frente a la importancia de la evaluación del trabajo artístico 

realizado dentro del aula. Confirmando que la evaluación al proceso que se ha 

implementado es una forma acertada de evaluación en esta población.  

Pregunta No. 3. ¿Utiliza el tiempo dentro del aula para realizar el trabajo artístico 

correspondiente al tema o técnica propuestos?  

Tabla No. 4. Utilización del tiempo dentro del aula para realizar el trabajo 

artístico. 
 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 38 100 

NO 0 0 

Total 38 100 
Autor: Avendaño (2017) 

 

 
 

Gráfica No. 3. Respuestas de los estudiantes de grado 10º, en cuanto a la utilización 

del tiempo dentro del aula para realizar el trabajo artístico. 

100%

0%

¿Utiliza el tiempo dentro del aula para realizar el trabajo artístico 
correspondiente al tema o técnica propuestos? 

SI NO
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El 100% de los conciben una educación en donde el aprendizaje técnico 

suceda en el transcurso del tiempo de clase estudiantes perciben dentro del 

aula, evidenciando una dinámica de trabajo constante que resalta el proceso 

como un factor relevante para la evaluación.  

Pregunta No. 4. ¿Considera importante realizar su trabajo artístico dentro del 

aula? 

Tabla No. 5. Importancia de la realizar su trabajo artístico dentro del aula. 
 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

Sí 30 79% 

No 8 21% 

Total 38 100 
Autor: Avendaño (2017) 
 

 
 

Gráfica No. 4. Respuesta de estudiantes del grado 10B del colegio 10B de la 

Institución Educativa frente a la importancia de realizar su trabajo artístico 

dentro del aula. 

79%

21%

¿Considera importante realizar su trabajo artístico dentro del 
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En esta respuesta, el 79% de los estudiantes encuestados determinan la 

importancia de aprovechar el tiempo de clase y realizar los trabajos artísticos  

en el aula. Mientras que el 21% consideran que no es necesario determinar un 

aprendizaje dentro del aula.  

Pregunta No. 5. ¿Cree usted que el trabajo final es más importante que el 

proceso artístico? 

Tabla No. 6. Importancia del trabajo final en relación al proceso artístico. 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 4 11% 

NO 34 89% 

Total 38 100 
Autor: Avendaño (2017) 

 

Gráfica No. 5 Importancia del trabajo final en relación al proceso artístico. 

Esta grafica determina que la mayor población de estudiantes de 10B (89%) 

entiende que el trabajo final es el resultado de un proceso continuo y que en 

este sentido la evaluación del proceso determina la valoración final. Por tanto 

un trabajo terminado no es más importante que el proceso artístico continuo.  

11%
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¿Cree usted que el trabajo final es más importante que el proceso 
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Pregunta No. 6. ¿Considera que la evaluación del proceso creativo dentro del 

aula es necesaria? 

Tabla No. 7. Importancia de la evaluación del proceso creativo dentro del aula. 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 33 87% 

NO 5 13% 

Total 38 100 
Autor: Avendaño (2017) 

 

 

Gráfica No. 6. Respuestas de los estudiantes de grado 10B Importancia de la 

evaluación del proceso creativo dentro del aula. 

 

Los estudiantes ratifican con un 87%, una afinidad con el proceso de evaluación 

del proceso de trabajo durante la hora de educación artística dentro del aula de 

clase. Esto afirma la teoría que es necesario dar una revisión a los procesos de 

aprendizaje ya que (Arriaga, 2012) parece que la educación artística en escuelas y 

centros de cultura se está orientando hacia formar para el conocimiento de las 

artes, en lugar de usar las artes para aumentar el conocimiento y la formación 

identitaria de los sujetos. Evaluando los procesos se puede perfilar la conciencia 
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13%

¿Considera que la evaluación del proceso creativo dentro del aula es 
necesaria?
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estética del estudiante hacia una productividad académica eficiente.  

Pregunta No. 7.  ¿Considera el conocimiento práctico como un refuerzo para 

reforzar su capacidad emprenderista? 

Tabla No. 8. Importancia de la práctica artística como refuerzo para la capacidad 

emprenderísta. 
 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 36 95% 

NO 2 5% 

Total 38 100 
Autor: Avendaño (2017) 
 

 

 
 

Gráfica No. 7. Respuestas de los estudiantes de grado 10B  de la Institución 

Educativa, frente a la importancia que le asigna a la práctica artística como 

refuerzo para su capacidad emprenderísta. 

Las respuestas de los estudiantes de grado 10B determinan la importancia del 

emprendimiento  para su capacidad académica y la formación de líderes 

emprendedores, este índice positivo es resultado de la implementación de la guía 

39 que determina el MEN donde refuerza al emprenderismo o emprendimiento 

como parte importante en la formación académica.  

95%

5%

¿Considera el conocimiento práctico como un refuerzo para reforzar 
su capacidad emprenderista?

SI NO
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Con este resultado se puede afirmar que la educación artística es una potencia 

en este sentido en donde el estudiante puede crear empresa a partir del 

aprendizaje, la práctica y la ejecución de una técnica artística con enfoque de 

negocios.  

Pregunta No. 8. ¿Considera que el tiempo de creación dentro del aula es 

suficiente? 

Tabla No. 9. Tiempo de creación dentro del aula. 
 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 5 13% 

NO 33 87% 

Total 38 100 
 
Autor: Avendaño (2017) 
 

 
 

Gráfica No. 8. Consideración de los estudiantes sobre si el Tiempo de creación 

dentro del aula es suficiente. 

 

En esta grafica  se puede apreciar que los valores más altos suman en total el 

87% que tienen la percepción de que la clase de educación artística se realiza 

dentro de un margen de tiempo reducido con respecto a las expectativas de 

13%

87%

¿Considera que el tiempo de creación dentro del aula es suficiente?

SI NO
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aprendizaje artístico. 

Pregunta No. 9. ¿Se considera satisfecho con la metodología de evaluación 

actual del área de artística? 

Tabla No. 10 Satisfacción sobre el método de evaluación actual de la clase de 

educación artística. 

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 36 95% 

NO 2 5% 

Total 38 100 
Autor: Avendaño (2017) 

 
 

 

Gráfica No. 9.Grado de satisfacción sobre el método de evaluación actual de la 

clase de educación artística. 

En este resultado se determina un alto grado de satisfacción por el método de 

evaluación del proceso creativo en donde el 95% responde a favor de un método 

que vitaliza la creación artística como medio de expresión verificable a través de 

un proceso de creación consiente.  

  

95%

5%

¿Se considera satisfecho con la metodología de evaluación actual del área 
de artística?

SI NO
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Pregunta No. 10. ¿Su desempeño académico  se ve afectado negativamente por 

el método de evaluación actual? 

Tabla No. 11 Desempeño académico.  

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 0 0% 

NO 38 100% 

Total 38 100% 
Autor: Avendaño (2017) 

 

 
 
 

Gráfica No. 10. Desempeño académico negativo frente al método de evaluación. 

Con este resultado podemos analizar los altos índices de progreso y avance 

académico el grupo 10B quienes han aprobado en un 100% que en ningún caso 

este método afecta su desempeño académico, por el contrario este método lo 

refuerza.  

 

 

0%

100%

¿Su desempeño académico  se ve afectado negativamente por el método 
de evaluación actual?

SI NO
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Pregunta No. 11. ¿Consideraría otro tipo de evaluación para la educación 

artística? 

Tabla No. 12 Evaluación de la educación artística.  

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE 

SI 1 3% 

NO 38 97% 

Total 38 100% 
Autor: Avendaño (2017) 

 
 

 
 
 

Gráfica No. 11.Aceptación de la propuesta de evaluación.  

La educación artística ha venido transformando su metodología de aprendizaje 

con el objetivo de validar los procesos artísticos por esa razón el resultado en 

este caso presenta un  100% de aceptación del método implementado para la 

evaluación de la educación artística.   

 

 

 

3%

97%

¿Consideraría otro tipo de evaluación para la educación artística?

SI NO
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Pregunta No. 12. ¿Cuáles son las características favorables de la evaluación 

actual  en la clase de educación artística actualmente? 

Tabla No. 13. Características favorables de la evaluación actual  en la clase de 

educación artística actualmente.  

Las respuestas se analizaron determinando 3 variables: 

# VARIABLES FRECUENCIA PORCENTAJE 

1 Se puede verificar el proceso y 

determinar si parece  el trabajo 

fue realizado por el mismo 

estudiante.   

9 24% 

2 Permite evitar llevar trabajo a 

casa.  

9 24% 

3 Aprendizaje más productivo. 

Aprovechamiento del tiempo en 

clase.   

20 52% 

 Total 38 100% 
Autor: Avendaño (2017) 

 

 
 
Gráfica No. 12. Características favorables del método de evaluación. 
 
En anterior cuadro de variable de favorabilidad presenta un alto porcentaje (52%) 

24%

24%

52%

¿Cuáles son las características favorables de la evaluación actual  en la 
clase de educación artística actualmente?

VARIABLE 1 VARIABLE 2 VARIABLE 3
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que definen el progreso y la productividad de la clase de artística de manera 

positiva con este método, Respecto a la variable de evitar llevar el trabajo a la 

casa presenta un 24% como también la verificación del proceso con un 24%, con 

los datos anteriores podemos determinar que la evaluación del proceso artístico 

durante la clase de educación artística es legítimo y verificable lo cual traduce el 

método en confiable.  

 

Pregunta No. 13. ¿Cuáles son las características que consideraría como 

desventajas de la evaluación actual  en la  clase de artística? 

Tabla No. 14. Características que consideraría como desventajas de la 

evaluación actual  en la  clase de artística. 

Las respuestas se analizaron determinando 3 variables: 

# VARIABLES FRECUENCIA PORCENTAJE 

1 Poco tiempo asignado a la 

asignatura.   

22 60% 

2 Costo y consecución de 

materiales  

4 11% 

3 Ninguna 12 29% 

 Total 38 100% 
Autor: Avendaño (2017) 
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Gráfica No. 13. Desventajas del método de evaluación. 
 
Con este análisis de datos se determinó tres variables en las que predomina el poco 

tiempo asignado a la materia por parte de la asignación académica de la institución, lo 

cual corresponde a 10 clases de una hora por periodo. El 60% de los estudiantes de 10B 

de la Institución Educativa José María Córdoba de Tauramena consideran como 

una desventaja el poco tiempo de trabajo de la materia, el 11% considera que el 

costo y consecución de materiales afecta la evaluación ya que algunos materiales 

de algunas técnicas pueden ser dispendiosos de conseguir y en algunos casos el 

costo puede ser alto, a lo que la asignatura de educación artística realiza 

alternativas de producción plástica en la que el estudiante atraviese el proceso por 

medio de otro tipo de material básico. Por otro lado el 29% no considera ninguna 

desventaja a lo que se interpreta que están conformes con la evaluación y el 

método actual.  

60%
11%

29%

¿Cuáles son las características que consideraría como desventajas de 
la evaluación actual  en la  clase de artística?

VARIABLE 1 VARIABLE 2 VARIABLE 3
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INSTRUMENTO 2 
OBSERVACIÓN DIAGNÓSTICO SITUACIONAL  SOBRE EL PROCESO DE EVALUACIÓN DE LA ENSEÑANZA DE 

LA EDUCACIÓN ARTÍSTICA EN LOS ESTUDIANTES DE 10 B. 
 

ESTUDIANTE ¿CONSIDERA 

IMPORTANTE SU 

FORMACIÓN ARTÍSTICA?, 

¿Por qué? 

CONSIDERA QUE LA 

EVALUACIÓN DEL PROCESO 

CREATIVO DENTRO DEL 

AULA ES NECESARIA. ¿Por 

qué? 

UTILIZA LA HORA DE 

EDUCACIÓN ARTÍSTICA 

PARA LA CREACIÓN 

CORRESPONDIENTE A 

LA TEMÁTICA O 

TÉCNICA. 

¿CONSIDERA QUE EL 

TIEMPO DE CREACIÓN 

DENTRO DEL AULA ES 

SUFICIENTE? ¿Por 

qué? 

¿LA EVALUACIÓN 

DEL PROCESO HA 

FAVORECIDO SU 

DESEMPEÑO 

ACADÉMICO?  

EST 1 Sí, porque el arte es una 
manera de expresarnos. 

Si, así podemos aprender 

más. 

Si NO, porque a veces no 

alcanzamos a terminar. 

Sí. 

EST 2 Si porque el arte es 

importante para la 

vida. 

Si. Porque en clase se aprende 

mejor y no se mandan hacer las 

cosas a otra gente.  

Si 
 
 

NO, porque en una hora 

es muy poco para hacer 

los trabajos. 

Sí. 

EST 3  
Si. El arte es importante para 
conocer las cosas que pasan 

en el mundo. 

Si. Porque así podemos 

aprender mientras estamos en 

clase con el profesor. 

Si No, porque una hora pasa 

rápido y falta tiempo para 

que los trabajos queden 

mejor. 

Sí 

EST 4 De cierta manera si porque es 
cultura general. 

Sí, porque con la ayuda del 

profesor es más fácil hacer las 

cosas. 

Si No, porque si tuviéramos 

mas tiempo el trabajo 

sería mejor terminado. 

Sí 

EST 5 No. Porque no es a fin a lo 
que quiero estudiar 

Si y no porque en la casa también se 
podría hacer los trabajos. 

Si Si. En una hora se hace el 
trabajo. 

No 

EST 6 Si. Así podemos hacer algo 
productivo. 

Si, esto evita mandar hacer los 
trabajos y hacemos más productivos.  

Si No. El poco tiempo en una 
hora no se alanza a ver 
bien las cosa que 
aprendemos hacer. 

Si 

EST 7 Si. Porque el arte es ayuda a 
formarnos como buenos seres 

humanos. 

Si porque con eso los trabajos no se 
hacen en la casa. 

Si No, porque se podría 
aprender más con mas 
tempo.  
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EST 8 Si. Porque es una materia que 
es necesaria para pasar el 

año. 

Si. Porque el trabajo se ve en la clase 
mejor. 

Si No porque el tiempo es 
muy poquito y las cosas 
que hacemos tienen harto 
tiempo de trabajo.  

Si 

EST 9 Si. Porque el arte es 
fundamental para entender el 

mundo. 

Si porque la evaluación es por lo que 
uno hace y no otros. 

Si No porque en una hora se 
hace poquito. 

Si 

EST 10 Si. El arte es bueno para 
hacer que podamos aprender 

a hacer algo como una 
empresa o vender cosas de 

arte. 

Si uno aprende más.  Si No porque con más tiempo 
podríamos aprender más.  

Si 

CATEGORÍA  
RELEVANTES  

Afirmación generalizada sobre 
la importancia de la asignatura. 

Efectividad del aprendizaje a partir 
de la evaluación al proceso.  

Aprovechamiento del tiempo 
de trabajo en clase.  

Reconocimiento del poco 
tiempo de trabajo de clase 
de educación artística.  

Mejor desempeño 
académico.  

ANÁLISIS  El arte es importante para los 
estudiantes, puesto que el 
conocimiento artístico hace 
parte necesaria de su 
desarrollo integral como 
personas 
 

El trabajo de evaluación del proceso 
artístico apunta a general en el 
estudiante un compromiso lo que 
evidencia una productividad y 
efectividad 

La totalidad de los estudiantes 
utilizan el tiempo de la hora de 
clase para desarrollar las 
actividades correspondientes 
al área 

Se analiza una desventaja 
en la enseñanza y la 
evaluación de las artes al 
contar con poco tiempo de 
clase para la enseñanza 
de las artes. 

El seguimiento a los 
procesos desde la 
observación y la 
evaluación han 
evidenciado un alto 
porcentaje de 
promedios 
satisfactorios para la 
asignatura de 
educación artística 

Fuente: Avendaño (2017) 
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INSTRUMENTO 3 
MATRIZ DOFA 

 
A continuación se muestra un análisis DOFA como diagnostico al proceso de 

evaluación actual de la enseñanza de la educación artística en  los estudiantes 

de grado decimo B de la institución educativa José María córdoba de Tauramena. 

 

MATRIZ DOFA 
DEBILIDADES  OPORTUNIDADES  
Resistencia al cambio del  proceso evaluativo 
tradicional. 

Concientizar al estudiante sobre las ventajas que 
tiene el proceso de evaluación integral cuali-
cuantitavo. 
. 
 

Poco tiempo que se dispone en la asignación 
académica para la educación artística (una hora 
semanal) 

Optimizar el tiempo de clase para el desarrollo de 
las actividades propuestas. 

Los escasos recursos materiales con los que se 
cuenta para optimizar los procesos evaluativos y de 
enseñanza. 

Disponer de materiales reutilizables para no 
entorpecer el buen desarrollo de las actividades.  

 
FORTALEZAS AMENAZAS  
La estrategia de valoración integral a los estudiantes 
determina un porcentaje de evaluación aplicado de la 
siguiente manera:  
Evaluación continua 50%; Evaluación transversal 
10%; Evaluación actitudinal 20% Evaluación tipo 
Icfes 20% para un total de 100%(adjunto 6). 

Los índices de desempeño de la asignatura de 
educación artística reflejan un gran porcentaje de 
promedios bajos. 

Los criterios de aprobación determinan cuando el 
estudiante ha alcanzado el desempeño superior, 
alto o básico.   

Altos  índices de repitencia y deserción.  

Evaluación al estudiante determinada a partir de 
unos componentes básicos de evaluación 
determinados en el SIEE (Formato seguimiento 
Sistema Institucional Evaluación de Estudiantes, 
Anexo 7). De modo tal que bajo diferentes criterios 
se determina una valoración cuantitativa  de cada 
componente básico 
 

Ausencia de hábitos compromiso y responsabilidad 
del estudiante frente a su desempeño en la 
asignatura de educación artística. 
 
 

La evaluación al proceso de aprendizaje de la 

educación artística dentro del aula se determina por 

medio de la evaluación a los procesos de 

enseñanza, donde se valora cualitativamente el 

grado de avance y progreso del estudiante para 

determinar una valoración cuantitativa según la 

escala de valoración nacional.  

 

Desconocimiento de la importancia de la valoración 
del concepto en las artes.  

 
A partir del análisis de las debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas se UM
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determina que la estrategia ofensiva para reducir los índices de desempeño bajo 

se puede enfocar desde la implementación de una propuesta de evaluación que 

logre concientizar al estudiante sobre las ventajas que tiene el proceso de 

evaluación integral cuali-cuantitavo. De esta manera se puede mejorar el proceso 

de evaluación de la enseñanza contrarrestando el poco tiempo que se dispone en 

la asignación académica para la asignatura, optimizando el tiempo de clase desde 

la validación del proceso de creación y el progreso académico.  

 

ANÁLISIS BIBLIOGRÁFICO PARA LA DETERMINACIÓN DE LA 

PROPUESTA DE EVALUACIÓN AL PROCESO DE ENSEÑANZA. 

La determinación del diseño de una propuesta de evaluación al proceso creativo 

para el área de educación artística de la Institución Educativa José María 

Córdoba del municipio de Tauramena se ha construido a partir del análisis a 

experiencias significativas y teóricos expertos que fundamentan este tipo de 

evaluación como un método efectivo para superar el índice de desempeños 

bajos y básicos. Además que se fundamenta en la visión de lograr que el área 

de educación artística se fortalezca como una asignatura en la que los 

estudiantes produzcan por sí mismos y en donde se pueda evidenciar los 

procesos a partir del trabajo conjunto entre el docente y el estudiante.  

La implementación consiste en incluir dentro de la dinámica de la clase la 

herramienta de observación directa al estudiante determinando datos 

cualitativos que determina el grado de avance del estudiante, ésta actividad se 

realiza clase a clase y se va registrando en una planilla una nota cuantitativa a 

partir del grado de progreso por clase. Como se muestra a continuación. 
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Este registro a partir de la observación participativa permite verificar el proceso 

del estuante.  Esta característica de aplicación de la evaluación se relaciona en 

cierta medida al modelo de evaluación basado en la negociación, el cual concibe 

la enseñanza como un modelo dinámico; según Elliot (1981)“Los significados y 

cualidades están cambiando continuamente, son raramente predecibles, y a 

menudo no pretendidos e idiosincráticos. Surgen a partir de números y 

complejas negociaciones entre los participantes y sus audiencias significativas” 

(Citado de Gómez, 1989, p.440). 

 

Por tanto implementar esta metodología de la observación participativa propone 

una evaluación cualitativa en donde la observación es fundamental para emitir un 

juicio de valor, este tipo de evaluación recoge ingredientes de la evaluación 

respondiente de R Stake, que considera la descripción cualitativa como insumo de 

evaluación.  

 La aplicación de esta propuesta incluye  un cuadro de evaluación de proceso el UM
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cual plantea unos porcentajes de evaluación correlaciónales a la planilla de 

evaluación de la institución.  

 

La evaluación del proceso se determina según los siguientes criterios y 

porcentajes:  

  
DEFINICIÓN  

 
DESCRIPCIÓN  

 
DESARROLLO 

 
EVALUACIÓN  

 

PORCENTAJE 
de valoración 
(Escala de 1,0 

a 5,0) 
 

TEORÍA, IDEA O 
CONCEPTO 

Esta fase de 
creación 
consiste en la 
asimilación de 
la definición de 
la técnica a 
desarrollar 
durante el 
periodo.  

El estudiante luego 
de conocer 
teóricamente sobre 
la técnica que se 
va a trabajar 
determina una 
temática o 
concepto cercano 
a sus intereses 
particulares. 
Influenciado por su 
contexto inmediato  

El estudiante 
plasma sus ideas 
por medio de 
bocetos o textos.  
 
 

 
Concepto ( por 
medio de 
preguntas) 
 
Definición de la 
técnica (revisión  
 
Bocetos (revisión) 

 
 
 

20% 

DESARROLLO DE LA 
TÉCNICA  

Esta fase 
comprende el 
momento 
creativo desde 
el conocimiento 
de los valores 
prácticos de los 
materiales, la 
construcción 
del trabajo y la 
terminación y 
sustentación 
del trabajo final.  

El estudiante aplica 
de manera correcta 
la técnica 
empleada.  

El estudiante 
desarrolla un 
trabajo creativo 
aplicando la 
metodología 
dirigida por el 
profesor. 

Subdividida en 6 
sesiones de trabajo 
evaluadas 
cualitativamente por 
medio de la 
observación dirigida 
que determina el 
grado de avance de 
cada estudiante.  

 
 
 
 

50% 

TERMINACIÓN Y 
SUSTENTACIÓN  

Esta fase se 
enfoca en 
visibilizar y 
evaluar el 
trabajo creativo 
terminado.  

El estudiante 
atraviesa todo el 
proceso de 
creación y culmina 
su trabajo artístico.   

El estudiante 
culmina la 
realización de su 
trabajo artístico y lo 
sustenta utilizando 
términos 
adecuados en 
relación a la 
estética.  

Por medio de la 
valoración 
cualitativa se 
determina la 
evaluación desde 
los siguientes 
aspectos técnicos: 

 
 
 
 

20% 
Fidelidad 
del 
Concepto 
aplicado a la 
obra.  

 
10% 

Valores 
estéticos y 
sustentación  

 
10% 

RETROALIMENTACIÓN  Esta fase 
determina el 
análisis del 
trabajo propio 
de cada 
estudiante y de 
los demás.  

El estudiante 
valora 
estéticamente su 
trabajo y el de los 
demás  

Por medio de una 
socialización y 
exposición de 
trabajos los 
estudiantes valoran 
su propio trabajo y 
el de los demás.  

 
Actitudinal  
Autoevaluación  

 
 

10 % 

 
 

El anterior cuadro de evaluación permite determinar los valores evaluativos y las 

herramientas a usar al momento de establecer las notas a los estudiantes. UM
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Afirmando como lo plantea (MINEDUC,Chile. 2017) que afirma que la evaluación 

en las instituciones Ayuda tanto al docente como al estudiante a determinar las 

fortalezas y debilidades que surgen durante el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Con esta información, el docente puede tomar decisiones para 

modificar su planificación y adecuarla mejor a las necesidades de los estudiantes. 

 
DISCUSIÓN 

 
Al realizar el análisis de los resultados de la encuesta, se determina el alto grado 

de satisfacción frente a la propuesta de valuación al proceso creativo en el 

grado 10B de la Institución Educativa José María Córdoba de Tauramena, de 

quienes un alto porcentaje ha mejorado su promedio académico obteniendo 

valoraciones entre buenas y excelentes. Quienes han atravesado el proceso 

artístico fase por fase y han mantenido un proceso creativo constante que se 

evidencia en los trabajos a partir del análisis de los valores estéticos de cada 

uno y se evidencia en la planilla de notas y en el boletín académico.  El alto 

impacto que se ha generado con esta propuesta de creación ha sido la 

generación de una gran productividad den el aula, donde los estudiantes utilizan 

los espacios de creación y el tiempo de clase para fortalecer su proceso 

creativo.  

 

Los resultados de la encuesta también arrojaron una estadística verídica con 

respecto a la favorabilidad de evitar llevar trabajo para la casa. Estrategia que 

fortalece la política de tarea emitida por el MEN la cual plantea en el  ARTÍCULO 

77. Que:  

 Autonomía escolar. Dentro de los límites fijados por la presente ley y el proyecto 

educativo institucional, las instituciones de educación formal gozan de autonomía 

para organizar las áreas fundamentales de conocimientos definidas para cada 

nivel, introducir asignaturas optativas dentro de las áreas establecidas en la ley, 

adaptar algunas áreas a las necesidades y características regionales, adoptar 

métodos de enseñanza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, 

dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de Educación.  UM
EC
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A lo cual la institución educativa José María Córdoba plantea una política de 

tareas que prohíbe el exceso de carga académica a los estudiantes fuera de la 

institución. Por tal motivo la aplicación de esta propuesta de evaluación se ajusta a 

las políticas institucionales propuestas por el MEN y por la institución. 

 

Por otro lado en el análisis de las encuestas podemos determinar  una desventaja 

para el manejo de la clase de educación artística, el 98% de estudiantes está 

inconforme con el tiempo dedicado a las artes en la institución el cual es una hora. 

Manifiestan que con más tiempo se podría ampliar los conocimientos y generar 

más productividad técnica.  Esta desventaja que condiciona el área juega un papel 

importante en la evaluación del estudiante puesto que a menor tiempo de proceso 

menor calidad en los productos. Siendo así, en tan poco tiempo que constituye un 

año de clase en 40 horas de educación artística, Esta asignatura se sitúa como 

una de las más productivas  que genera gran compromiso y muestra resultados 

exitosos. El poco tiempo impulsa al docente a construir estrategias de enseñanza 

eficientes que permitan aprovechar el tiempo al máximo y lograr un resultado 

concreto.  

 

Se pone de manifiesto con esta propuesta de evaluación como un diseño que 

puede implementar cualquier docente de educación artística y que encaja en las 

políticas institucionales y en la normativa general de la institución educativa José 

María Córdoba de Tauramena. 
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CAPITULO V 
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 
5.1.-Conclusiones: 
 
 
A partir del análisis de los datos de la encuesta de satisfacción dirigida a los 

estudiantes de decimo B sobre la evaluación de la enseñanza, se determina que 

la evaluación de la enseñanza de la educación artística en la Institución 

educativa José María Córdoba del municipio de Tauramena en grado decimo B, 

refleja un grado de satisfacción generalizado; los estudiantes de grado decimo B 

manifiestan que la enseñanza de la educación artística  en la Institución 

educativa José María Córdoba es esencial para su formación integral y que la 

evaluación del proceso artístico dentro del aula ha demostrado un cambio 

favorable frente a su motivación, demostrada por medio de su avance y 

progreso académico satisfactorio.  

 

Para los estudiantes de grado 10ºB de la Institución Educativa José María 

Córdoba del municipio de Tauramena , la evaluación de las artes desde la 

observación del proceso dentro del aula se ha convertido en un método practico 

que ha mejorado sus resultados ecdémicos, pero en especial han devuelto la 

confianza personal de poder crear desde su propio criterio, así las clases de 

educación artística  se convierten para los estudiantes en una motivación que se 

ve reflejada en sus procesos, en sus productos, y finalmente en su evaluación 

final demostrada en sus resultados académicos satisfactorios.  

 

Actualmente el proceso de evaluación en la enseñanza de la educación artística 

en los estudiantes de grado decimo B de la Institución Educativa José María 

Córdoba, se desarrolla a partir del seguimiento a la evaluación del proceso de 

aprendizaje dentro del aula y se determina por medio de una valoración cualitativa 

definida desde la observación directa sobre el grado de avance y progreso del 

aprendizaje del estudiante para finalmente determinar una valoración cuantitativa UM
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según la escala de valoración nacional.  

 

La implementación de una propuesta de evaluación al proceso de aprendizaje 

de la educación artística en los estudiantes de decimo B de la Institución 

educativa José María Córdoba de Tauramena demostró que una evaluación 

rígida de corte conductista, netamente cuantitativa puede significar un retroceso 

en el proceso de enseñanza del estudiante de grado decimo B. Puesto que 

metodologías conductistas hacen que la enseñanza de las artes adquiera cierta 

pesadez que no refleja los intereses particulares en cuanto a emociones e 

influencias contextuales de los estudiantes, sino que proporciona un producto 

uniforme que viene a convertirse en el objeto de evaluación. Por el contrario ésta 

propuesta implementa una matriz de porcentajes evaluativos cualicuantitativos 

diferenciados en las distintas fases de aprendizaje dándole principal importancia 

al proceso de aprendizaje del estudiante en relación a la optimización y 

aprovechamiento de la asignación académica. Estrategia que logró que el 

estudiante pusiera especial cuidado en el concepto de lo que está construyendo 

artísticamente evitando que se trabaje sólo por una valoración final. 

 

Esta propuesta de evaluación al proceso de enseñanza de la educación artística 

en el grado decimo B de la Institución educativa José maría Córdoba del 

municipio de Tauramena logró un impacto positivo a corto y mediano plazo que 

evidenció una efectividad clara frente al mejoramiento de la calidad de la 

evaluación y la enseñanza de la educación artística, reflejado en el mejoramiento 

significativo de los índices de desempeño bajo de los estudiantes de decimo B, lo 

cual confirma que esta propuesta de valuación cualicuantitativa fue acertada en 

relación al mejoramiento de los índices de desempeño y a su vez contribuyo en la 

reivindicación hacia un mejor concepto de la asignatura por parte de los 

estudiantes.  

 

5.2.- Recomendaciones: 
 
Inducir al estudiante en el quehacer artístico disciplinado dentro y fuera del aula, UM
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haciendo que la educación artística no se entienda solamente como una 

asignatura en la lista, sino que puede ésta entenderse como un detonante de los 

aspectos y criterios del alumno frente a la vida, frente a la región y frente al 

mundo actual. 

 

La evaluación de la educación artística es una necesidad que legitima los 

avances académicos, pero no se debe determinar una evaluación con base en 

la realización de objetos al azar, sino que se debe determinar una evaluación de 

un proceso atado a un compromiso de creación procedimental y concreta.  

 

Es necesario evaluar el proceso académico de creación desde la formulación de 

la idea o concepto, el progreso creativo en el aula y por último el objeto o trabajo 

artístico terminado. A lo cual, para poder realizar una evaluación integral se 

debe usar estrategias cualitativas que determinen el tiempo dedicado en el 

proceso y las transformaciones que adquiere el estudiante tanto técnicas desde 

sus aptitudes artísticas como su actitud en valores a partir de la apreciación 

artística de sus trabajos y los de los demás. En cuanto a la evaluación del objeto 

artístico este se puede determinar por medio de criterios estéticos como: 

limpieza, presentación, aplicación de la técnica, concepto, composición, etc.  

 

Se sugiere a la institución educativa José María Córdoba de Tauramena Casanare 

que esta propuesta de evaluación al proceso de enseñanza sea implementada en 

la institución para desarrollarse en todos grados de la institución en el nivel de 

educación básica y media académica. Ya que ha demostrado ser eficaz y 

confiable y se rige bajo las normas institucionales en concordancia con los 

objetivos de calidad de la institución. 

 

Teniendo en cuenta el impacto positivo que demostró la implementación de la 

propuesta de evaluación del proceso de aprendizaje de la educación artística se 

recomienda ser incluida en el sistema de valuación institucional. UM
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CAPITULO VI 

PROPUESTA DE SOLUCIÓN AL PROBLEMA 
 
 
5.1. Introducción 
 

La propuesta que a continuación se presenta nace del análisis que se realizó a 

la evaluación implementada en la enseñanza de las artes en el curso 10 B de la 

Institución Educativa José María Córdoba del municipio de Casanare. Ésta 

propuesta plantea una evaluación idónea que visibilice el proceso creativo del 

estudiante dentro del aula por medio de estrategias de evaluación cualitativas 

como la observación participativa y el seguimiento a procesos que a la vez se 

valoran cuantitativamente para legitimar el avance académico del estudiante. 

 

Este enfoque de evaluación  permite comprobar el avance y el progreso 

académico del estuante de educación artística en el desarrollo de las actividades 

marcadas por la ruta didáctica o PEI.   

Esta mirada a la evaluación del proceso como esencia de la enseñanza permite 

perfilar una dinámica académica flexible en donde la didáctica de las artes 

compromete al estudiante a desarrollar un trabajo paso a paso a partir de una 

idea o concepto claro y atravesando un proceso creativo técnico hasta terminar 

en la presentación del producto final.  

Esta alternativa permite una evaluación acorde con el objetivo del arte que es 

dinamizar las experiencias de vida y reflejar las diferentes miradas del entorno 

desde la creación artística; de modo tal, el acto evaluativo no se fundamenta en 

una valoración del objeto que se hace, sino que la evaluación total es el 

producto de una serie de valoraciones de las fases del trabajo creativo.  

La aplicación de este tipo de evaluación permite no solo nivelar los resultados 

académicos de los estudiantes, sino también moldear las estrategias didácticas 

de los docentes de educación artística quienes deberán proponer para la clase 

una creación progresiva que termine en la creación de un producto. Evitando al UM
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máximo la realización de actividades separadas que se realizan sin algún hilo 

temático conductor.  

Para plantear esta propuesta es necesario en primera medida realizar un 

diagnóstico previo que determine el grado de conocimiento del estudiante frente 

al tema a tratar, teniendo claro que en la actualidad la información se encuentra 

disponible en la Web. De este diagnóstico parte la motivación al estudiante para 

que elija un tema dentro de su universo inmediato utilizando el contexto, gustos, 

aficiones para enfocar la realización de la técnica, desde ahí el estudiante 

determina el grado de dificultad que quiere desarrollar según sus capacidades 

motrices y estéticas particulares. 

Es importante dejar claro que la educación artística es menospreciada para 

algunos estudiantes quienes consideran menos importante conocer sobre 

técnicas artísticas que conocer fórmulas matemáticas (por ejemplo). La razón de 

esta forma de pensar radica en la forma en que se enseña las artes y en la 

forma como se evalúa. El éxito de la enseñanza de las artes está en lograr que 

el estudiante extraiga parte de su vida y lo manifieste a través del arte. Esta 

manera de pensar la enseñanza del arte la confirma Eisner (2002) quien afirma 

que: 

Una de las ironías en la educación artística de nuestros colegios es que se 

ponga tan poca atención en ayudar a los estudiantes a que generen un 

profundo sentido de finalidad que sirva como motivador principal para su 

trabajo. Por un profundo sentido de finalidad entiendo, específicamente, un 

objetivo que les importe genuinamente.(Pág.48)  

 

En este sentido esta propuesta legitimiza evaluativamente la presencia, el avance 

y el progreso del estudiante en el tiempo de clase. Evaluación que solo es posible 

si se lleva a cabo un planeamiento de clase progresivo a partir de objetivos 

claros, en donde son importantes aspectos como, el tiempo de creación, los 

valores y el respeto por el trabajo de los demás. Esta manera de entender la 

evaluación como aglomerante del proceso creativo puede significar un cambio en UM
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el pensamiento del estudiante y una reivindicación de la sociedad frente al 

respeto por la creación artística.  

5.2. Descripción: 
 
Se plantea la implementación de la evaluación al proceso creativo del estudiante. 

Éste tipo de evaluación es necesaria para dar importancia a lo que ocurre 

durante la creación artística en los tiempos establecidos para producir desde 

alguna técnica. La finalidad de rescatar el proceso como esencia de la evaluación 

es tener mejor objetividad en la valoración del estudiante analizando factores 

como compromiso, desempeño escolar, capacidades técnicas, y conceptuales, y 

por ultimo valorando el producto o trabajo artístico terminado. El hecho de que el 

estudiante presente un trabajo terminado en alguna técnica  no garantiza que 

éste haya avanzado en su conocimiento artístico, el grado de avance lo 

determina el proceso que haya atravesado.  Por tanto es tan importante la 

observación como herramienta de evaluación. A la conciencia del estudiante por 

seguir este proceso Eisner (2002) lo denomina “pensamiento sentido” pues 

según Eisner: 

El estudiante está usando su imaginación para imaginar nuevas posibilidades para 

su trabajo, y que se guía por el carácter expresivo de las formas con las que 

trabaja, con el fin de tomar decisiones durante el proceso. Dicho de otro modo, el 

estudiante está implicado en un pensamiento artístico cuando usa el «pensamiento 

sentido» para llevar adelante su trabajo. La psique y el soma están conectados, 

unidos; el conocimiento somático —que asegura, en palabras de Nelson 

Goodman, una sensación de «encaje correcto» es parte fundamental del proceso 

de la actividad artística. El estudiante aprende a usar el carácter expresivo de la 

forma para transmitir o representar la idea o la imagen deseada. En cierto sentido, 

estamos preguntándole al estudiante ¿Cuándo es arte?, más que ¿Qué es arte? El 

uso de materiales «artísticos» como la pintura o la arcilla no confiere 

inmediatamente al proceso un carácter artístico. Sí, en cambio, se lo da el uso de 

las cualidades de la forma para transmitir un pensamiento sentido. 

 

Este tipo de evaluación permite al docente extender sus posibilidades didácticas UM
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y enfocarlas en objetivos específicos, es decir que el PEI en educación artística 

no debe implicar una infinidad de técnicas y materiales que se apliquen 

superficialmente y por separado,  pues así el estudiante no aprende y olvida 

fácilmente lo que ha visto, por el contrario tiene más potencial el uso de una 

misma técnica durante un periodo académico que puede durar diez semanas o 

incluso más tiempo, puesto que de esa manera se determina una continuidad 

entre una y otra clase. Ahí es donde la evaluación del proceso es fundamental.  

Esta forma de trabajo ha permitido la creación plástica de algunas técnicas en 

las que los estudiantes han explorado conceptualmente su contexto desde sus 

necesidades de expresión, sus gustos particulares, aficiones e incluso desde la 

crítica sociocultural para construir objetos y trabajos artísticos dotados de 

valores estéticos claros. Técnicas como la pintura en grado décimo se realiza a 

partir de la investigación particular de cada estudiante sobre alguna obra 

relevante para la historia del arte, el estudiante elije que soporte utilizar (lienzo, 

cartón o madera) y cual pintura aplicar (acrílico, acrílicos, acuarelas, mixtas). 

Teniendo en cuenta que estos estudiantes han tenido un proceso de aprendizaje 

de años anteriores donde han explorado las técnicas anteriormente 

mencionadas.   

Luego se realiza un ejercicio de apropiacionismo pictórico que consiste en 

copiar la obra investigada pero haciéndole un cambio dentro de la composición: 

agregándole, cambiándole o quitándole algo que determine una identidad propia 

para el estudiante, en este caso los estudiantes le incluyen a obras clásicas 

como “La creación de Adán” de Miguel Ángel símbolos de la cultura actual, a 

manera de parodia o simple dialéctica. De modo tal la obra de miguel Ángel en 

la que aparece desnudo con la mano extendida a punto de ser tocado por el 

dedo creador de dios, puede aparecer ahora junto a la imagen de una señora 

conservadora quien oculta con una sábana sus partes íntimas.    

Este tipo de trabajo creativo permite profundizar en las técnicas pictóricas y 

también permite evaluar todo el proceso del estudiante logrando que el 

estudiante vea cuanto han avanzado en su conocimiento, además que así el UM
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estudiante puede valorar su propia obra y analizar la de los demás socializando 

sobre lo que han creado.    

5.3. Objetivo General de la Propuesta 
 
Incluir un modelo cualicuantitativo en el proceso de evaluación de la enseñanza 

de educación artística en el grado 10B en la institución educativa José María 

Córdoba del municipio de  Tauramena.  

5.4. Objetivos Específicos 

 

 Direccionar los contenidos del plan de área de Educación Artística  hacia 

la implementación de un nuevo modelo evaluativo. 

 Establecer parámetros de evaluación claros dentro del proceso de 

creación artística mediante el uso de una planilla que determine las fases 

del proceso a evaluar. 

 Aplicar la evaluación al proceso en el trabajo de creación actual de los 

estudiantes de 10B. 

 Presentar y socializar las experiencias adquiridas, desde el proceso 

creativo y los trabajos artísticos producidos.  

 
 

PROPUESTA DE IMPLEMENTACIÓN 
 

Para la implementación de la propuesta de evaluación del proceso de creación 

artístico en el grado 10B de la Institución educativa José María Córdoba del 

municipio de Tauramena. Se propone explorar una técnica por periodo académico  

estructurada por medio de diferentes fases exploratorias a partir del desarrollo de 

un logro común que determina la temática y los valores estéticos del producto a 

realizar.  

 

Esta propuesta incluye una perfilación de la ruta didáctica de la asignatura de 

educación artística en la que se determinan los logros y las diferentes fases de UM
EC
IT



86 

 

creación por las que deben atravesar los estudiantes en su proceso creativo, 

incluye también un enfoque cualicuantitativo en la evaluación del estudiante, de 

manera integral, por un lado se evalúa el proceso artístico desde lo cualitativo a 

partir de la observación directa y la determinación de los avances y también se 

asigna una valoración cuantitativa al progreso realizado y al trabajo terminado. 

La valoración del proceso creativo a nivel general se determina mediante la una 

estructura  de porcentajes definidos mediante criterios de: Definición descripción, 

desarrollo, evaluación y porcentaje de valoración de 1,0 a 5,0 en la escala 

institucional.  

Esta malla evaluativa permite diferenciar los aspectos evaluados cualitativamente 

para poder traducirlos al lenguaje cuantitativo que exige la institución educativa 

José María Córdoba de Tauramena Casanare.  

En cuanto a la estructura específica de cada temática es necesario una  la clase 

de introducción o motivacional en la que se utilizan imágenes fotográficas, 

videos, y ejemplos de trabajos antes realizados, en cada una de las fases los 

estudiantes son retroalimentados sobre lo que se realiza en las clases anteriores. 

Cronograma de actividades con  base al desarrollo de la investigación. 

Desarrollo de actividades Abril 27 de 2016 -  Agosto 22 de 2017 
 
La base sobre la cual se sustenta este proyecto está fundamentada en el 

análisis a la evaluación implementada en la enseñanza de la educación artística, 

que involucra el acto didáctico y la planeación educativa. Y en donde se visibiliza 

una evaluación del proceso educativo de creación desde las artes por medio de 

estrategias de enseñanza contemporáneas aplicas en el curso 10B de la 

Institución Educativa José María Córdoba. (Ver anexos 5,6,7,8, 9). 
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PROPUESTA 

CUADRO DE IMPLEMENTACIÓN DE LA EVALUACIÓN AL PROCESO DE 
APRENDIZAJE DE LA EDUCACIÓN ARTÍSTICA  

 
 
  

DEFINICIÓN  
 
DESCRIPCIÓN  

 
DESARROLLO 

 
EVALUACIÓN  

 

PORCENTAJE 
de valoración 
(Escala de 1,0 

a 5,0) 
 

TEORÍA, IDEA O 
CONCEPTO 

Esta fase de 
creación 
consiste en la 
asimilación de 
la definición de 
la técnica a 
desarrollar 
durante el 
periodo.  

El estudiante luego 
de conocer 
teóricamente sobre 
la técnica que se 
va a trabajar 
determina una 
temática o 
concepto cercano 
a sus intereses 
particulares. 
Influenciado por su 
contexto inmediato  

El estudiante 
plasma sus ideas 
por medio de 
bocetos o textos.  
 
 

 
Concepto ( por 
medio de 
preguntas) 
 
Definición de la 
técnica (revisión  
 
Bocetos (revisión) 

 
 
 

20% 

DESARROLLO DE LA 
TÉCNICA  

Esta fase 
comprende el 
momento 
creativo desde 
el conocimiento 
de los valores 
prácticos de los 
materiales, la 
construcción 
del trabajo y la 
terminación y 
sustentación 
del trabajo final.  

El estudiante aplica 
de manera correcta 
la técnica 
empleada.  

El estudiante 
desarrolla un 
trabajo creativo 
aplicando la 
metodología 
dirigida por el 
profesor. 

Subdividida en 6 
sesiones de trabajo 
evaluadas 
cualitativamente por 
medio de la 
observación dirigida 
que determina el 
grado de avance de 
cada estudiante.  

 
 
 
 

50% 

TERMINACIÓN Y 
SUSTENTACIÓN  

Esta fase se 
enfoca en 
visibilizar y 
evaluar el 
trabajo creativo 
terminado.  

El estudiante 
atraviesa todo el 
proceso de 
creación y culmina 
su trabajo artístico.   

El estudiante 
culmina la 
realización de su 
trabajo artístico y lo 
sustenta utilizando 
términos 
adecuados en 
relación a la 
estética.  

Por medio de la 
valoración 
cualitativa se 
determina la 
evaluación desde 
los siguientes 
aspectos técnicos: 

 
 
 
 

20% 
Fidelidad 
del 
Concepto 
aplicado a la 
obra.  

 
10% 

Valores 
estéticos y 
sustentación  

 
10% 

RETROALIMENTACIÓN  Esta fase 
determina el 
análisis del 
trabajo propio 
de cada 
estudiante y de 
los demás.  

El estudiante 
valora 
estéticamente su 
trabajo y el de los 
demás  

Por medio de una 
socialización y 
exposición de 
trabajos los 
estudiantes valoran 
su propio trabajo y 
el de los demás.  

 
Actitudinal  
Autoevaluación  

 
 

10 % 
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CONTROL Y SEGUIMIENTO DE ACTIVIDADES 
 
FECHA DE INICIO DEL PROYECTO: miércoles 27 de Abril de 2016 
 

 COORDINADOR DEL PROYECTO: Lic. Jimmy Walter Avendaño Colmenares 
 DESCRIPCIÓN DEL PROYECTO: Incluir un modelo cualicuantitativo en el proceso de evaluación de la enseñanza de 

educación artística en el grado 10B en la institución educativa José María Córdoba del municipio de  Tauramena. 

ACTIVIDADES AVANCE FECHA DE INICIO FECHA FINAL RESPONSABLES 

Investigación objeto de estudio 100% Marzo 25 de 2016 Mayo 15 de 2015 Lic. Jimmy Walter Avendaño 
Colmenares 

Determinar el problema 100% Marzo 25 de 2016 Mayo 15 de 2015 Lic. Jimmy Walter Avendaño 
Colmenares 

ETAPA 1     

Clasificación de documentos  
100% 

 
Junio 10 de 2016 

 
Junio 30 de 2016 

 
Lic. Jimmy Walter Avendaño 
Colmenares 

Revisión de requerimientos del 
MEN 

 
100% 

 
Junio 10 de 2016 

 
Junio 30 de 2016 

Lic. Jimmy Walter Avendaño 
Colmenares 

ETAPA 2     

Elaboración proyecto factible.  
100% 

 
Junio 10 de 2016 

 
Julio 10 de 2016 

Lic. Jimmy Walter Avendaño 
Colmenares 

Asignación académica  de l  
área de Artística.  

 
100% 

 
Enero 15 de 2016 

 
Enero 25 de 2016 6 

de 2015 

 
Rectora y Coordinador 
académica 

Elaboración de horario   
100% 

 
Enero 15 de 2016 

 
Enero 25 de 2016  

 
Rectora y Coordinador 
académica UM
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ETAPA 3     

Desarrollo e implementación 
delproyecto 

 
100% 

 
Febrero 19 de 2016 

 
Agosto 22 de 2017 

 
Docente coordinador del 
proyecto  

Seguimiento del proceso de 
desarrollo 

 
100% 

 
Febrero 19 de 2016 

 
Agosto 22 de 2017 

 
Rector, Coordinadora
 académica y 
docente responsable 

Evaluación y Plan de 
mejoramiento 

 
100% 

 
Agosto 2 de 2017 

 
Agosto 15 de 2017 

 
Docente responsable del 
proyecto PERSONA QUE APRUEBA EL PROYECTO: Rectora Lilia María Vega Sanabria  

RESPONSABLES DE LA EJECUCIÓN Y ENTREGA DE ACTIVIDADES: Docente encargado del proyecto 

FECHA DEL CIERRE: Agosto 22 de 2017 
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DESARROLLO DE 
ACTIVIDADES 

 
 
 

FASES ACTIVIDADES EVALUACIÓN 
  

 
 

PRIMERA 
FASE 

Contextualización y diagnóstico.   

El análisis a las diferentes teorías y prácticas evaluativas para 
la construcción de una propuesta de evaluación que se ajustara 
a la necesidad de valorar el proceso artístico dentro del aula. 

 

 

Observación directa y diaria. 

Durante el ejercicio académico, el acto 
didáctico y en el tiempo establecido de la 
enseñanza de la educación artística 
aplicando la encuesta a los estudiantes 
dentro del aula.  

Análisis y tabulación de datos. 

SEGUNDA 
FASE 

Análisis al modelo evaluativo.  

Del objeto de estudio inicial realizado a la institución Educativa  
se realiza el análisis del Proyecto Educativo  Institucional, 
currículo, asignación académica y modelo de evaluación actual 
de la institución. Se realiza un análisis de observación 
diagnostico situacional del cual surgió una encuesta de 
satisfacción dirigida a los estudiantes. 

 

Se desarrolló una guía de observación 
diagnostico situacional y  una encuesta 
aplicada a los estudiantes del grado 10B.  
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TERCERA 
FASE 

Selección de la propuesta de evaluación de creación 
artística.  

El análisis a los datos de la encuesta determina los parámetros 
para desarrollar una propuesta de evaluación de la enseñanza 
de la educación artística que apuntó a dar importancia al 
proceso de creación del estudiante.  

Los estudiantes afirman que desde una 
evaluación consiente de cada proceso sus  
niveles de avance y progreso aumentan 
favorablemente frente a las escalas de 
valoración institucionales en el área de 
educación  artística.  

CUARTA 
FASE 

Implementación de la propuesta de evaluación al proceso 
de aprendizaje.  

La implementación de una evaluación del proceso de 
aprendizaje que entendido desde las artes se traduce a un 
proceso de creación determina una manera legítima de validar 
el progreso académico por el que atraviesa el estudiante, así 
podemos definir varios aspectos positivos de este enfoque: 

 El estudiante se centra en una creación consiente del 
mundo que lo rodea. 

 Pueden estimular más el pensamientocrítico. 
 Utilizan el tiempo de la clase de educación artística para la 

socialización y la creación artística. 
 Fomentan un estilo de aprendizaje más libre yautónomo. 

 

Este método de evaluación del proceso 
creativo permitió  que los estudiantes 
fortalecieran su aprendizaje de las artes, y 
garantizo una evaluación verídica de cada 
proceso, alejado de preconceptos 
evaluativos y evitando toda clase plagios 
de trabajos. En especial los estudiantes 
obtuvieron valoraciones sobresalientes y 
excelentes lo cual supero las expectativas 
de cada uno de ellos. (anexo planilla de 
evaluación) 
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QUINTA 
FASE 

Primera socialización de experiencias significativas 

La socialización de los trabajos realizados por los estudiantes 
se realiza cada final de periodo dentro del aula, adicional a eso 
se realizó una exposición de trabajos y de los procesos de 
creación el 24 de Septiembre de 2016 en el auditorio de la 
Institución Educativa José María Córdoba.   

 

 

Esta socialización por medio de una 
exposición  de trabajos artísticos demostró 
el alto grado de aprendizaje de los 
estudiantes frente a las técnicas y el 
progreso que se ha obtenido a partir de 
una evaluación procedimental.  

SEXTA 
FASE 

Evaluación del proyecto. Análisis de objetivos versus resultados, 
evaluación de conclusiones y planeación de 
sugerencias y recomendaciones para 
continuar con el proceso de implementación 
de la evaluación al proceso de creación 
dentro del aula en la Institución educativa 
José María Córdoba de Tauramena 
Casanare.  

Tabla No. 31 Desarrollo de Actividades.
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El proyecto está enmarcado para desarrollar en cuatro (4) fases: 
 
Fases para el desarrollo de la propuesta: 

No. 1. Población y muestra. El proyecto se desarrolla en el Institución educativa 

José María Córdoba del municipio de  Tauramena en el departamento de 

Casanare en Colombia, DIRECCIÓN: Calle 8 10-78. Barrio Palmarito. Se tomó la 

población total del grado décimo B (38 estudiantes) de esta institución educativa.  

Fase No. 2. Análisis al modelo evaluativo. Teniendo en cuenta algunas fuentes 

bibliográficas y experiencias significativas del área de artística de la región y en 

general, se analizaron varios enfoques evaluativos para definir unapropuesta de 

evaluación  que se ajustase a las necesidades particulares del área, lo que dio 

resultado un diseño de malla evaluativabasado en procesos cualicuantitativos. 

Fase No. 3. Selección de la aplicación del método de evaluación que valida el 

proceso de creación artística. Junto a los estudiantes de décimo B de la I.E. se 

hizo un diagnostico que arrojo la luces para determinar una forma de evaluar 

acorde con los procesos de enseñanza de las artes. Los estudiantes demostraron 

que desde una evaluación consiente de cada proceso sus  niveles de avance y 

progreso aumentan favorablemente frente a las escalas de valoración 

institucionales en el área de educación  artística. 

Fase No. 4. Implementación de la propuesta de evaluación al proceso de 

enseñanza. Para la implementación del esta propuesta de evaluación se realizó 

un ajuste al PEI definiendo las actividades desde la figura de los proyectos que 

fundamentan la importancia del proceso en el aprendizaje. Luego se ejecutó a 

partir de una malla evaluativa y utilizando como herramienta cualitativa la 

observación directa y haciendo énfasis en la construcción de pensamiento 

crítico.  
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RESULTADOS PARCIALES DE LAIMPLEMENTACIÓN 
 

Desarrollo de la Propuesta 

Fases Finalidad Resultados 

Fue necesario el análisis 

de percepción de los 

estudiantes frente al 

modelo de evaluación de 

proceso de enseñanza  

Pueden existir muchas 

metodologías de enseñanza en la 

educación, sin embargo la 

enseñanza de las artes es 

particularmente diferente a las 

demás asignaturas, por ello se deba 

determinar una metodología de 

enseñanza y de evaluación que 

evidencie el avance y el progreso de 

La gráfica  No. 1En esta escala se puede apreciar que 

las respuestas entre 50 y 100 representan el 92% de 

aceptación y respuesta positiva sobre la importancia de 

su formación artística a nivel académico para su futuro. 

 

Teniendo en cuenta la encuesta aplicada, se puede 

observar que la aceptación de la implementación de 

herramienta es general pues gracias a ella un gran 

porcentaje han mejorado sus notas de esta asignatura, 

los resultados dan en aceptación de esta propuesta de 
Se realizó el análisis a 

varios modelos de 

evaluación aplicado a las 

artes de los cuales se 

sintió afinidad con el 

modelo de evaluación 

desde la crítica del arte 

de Eisner (2002)(Cap II) 

La propuesta de evaluación 

diseñada  es producto del análisis 

de algunos modelos de evaluación, 

el diseño final creado para esta 

investigación cumple con los 

requisitos legales y normativos que 

requiere la I.E.  

La figura 12 de la encuesta, se evidencia que el 80% de 

los estudiantes encuestados dejan ver claramente el 

interés que tienen en aprender sobre arte desde un 

compromiso personal de disciplina. 

 

Se implementa una 

propuesta de  evaluación 

al proceso de enseñanza 

de las artes. 

Es necesario enfocar los esfuerzos 

educativos así la enseñanza de las 

artes de manera holística donde las 

técnicas y temáticas se relaciones 

entre sí para poder seguir un 

proceso de creación coherente con 

el tiempo dentro del aula y con los 

intereses particulares de los 

estudiantes.  

La didáctica artística se basa en 

relacionar la creación artística desde 

el análisis del entorno del estudiante 

buscando que el estudiante sienta 

una afinidad entre la creación y su 

forma de ver el mundo, de modo tal 

En este resultado se determina un alto grado de 

satisfacción por el método de evaluación del proceso 

creativo en donde el 95% responde a favor de un 

método que vitaliza la creación artística como medio de 

expresión verificable a través de un proceso de 

creación consiente.  

 

 

E cuadro de variable de favorabilidad presenta un alto 

porcentaje (52%) que definen el progreso y la 

productividad de la clase de artística de manera positiva 

con este método, Respecto a la variable de evitar llevar 

el trabajo a la casa presenta un 24% como también la 

verificación del proceso con un 24%, con los datos 

anteriores podemos determinar que la evaluación del 
Fuente: Avendaño (2017) 
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VALIDACIÓN DE LA PROPUESTA 
 

El siguiente cuadro de validación de la propuesta se determinó a partir de la aplicación de una encuesta dirigida a 

licenciada Lilia María Vega Sanabria rectora de la Institución Educativa José María Córdoba del municipio de Tauramena 

para evaluar el impacto de la propuesta de evaluación cualicuantitativa implementada a los estudiantes de grado 10B en 

la institución. (Anexo 3). 
 
 
 
 
 
 
 
PREGUNTA 
ABIERTA  

Los resultados 
académicos en la 
asignatura de 
educación artística, 
en los estudiantes de 
grado decimo B, se 
han visto seriamente 
afectados por la 
manera cuantitativa 
en que se viene 
evaluando el proceso 
artístico, ¿Qué 
concepto le merece a 
usted esta difícil 
situación? 
 

¿Cuál es su 
apreciación frente al 
impacto positivo que 
ha generado la 
implementación de la 
propuesta de 
evaluación 
cualicuantitativa 
aplicada a los 
estudiantes del grado 
decimo B en la 
asignatura de  
educación artística? 

Es evidente que los 
resultados académicos en 
los estudiantes del grado 
decimo B han mejorado 
significativamente, en la 
asignaturas de educación 
artística, a través de la 
implementación de la 
propuesta de evaluación 
cualicuantitativa ¿Qué 
aspectos puede resaltar 
usted sobre esta nueva 
propuesta de evaluación? 
 

El proceso de evaluación en 
la educación artística 
requiere de un seguimiento 
sistemático, progresivo y 
continuo, y esta nueva 
propuesta reúne las 
características antes 
mencionadas y favorece así 
el proceso de enseñanza en 
esta asignatura. Teniendo 
en cuenta los buenos 
resultados obtenidos, 
¿Estaría de acuerdo con que 
esta propuesta de 
evaluación sea 
implementada en el área de 
educación artística en la 
institución? ¿Por qué? 
 

¿Estaría de acuerdo 
en que esta 
propuesta sea 
incluida en el sistema 
de evaluación 
institucional? ¿Por 
qué? 
 

 
RESPUESTA  

Observo con 
preocupación esta 
problemática, una vez 
que hemos hecho, 
como institución, todos 
los esfuerzos 
necesarios para 
superar los altos 

Considero que el 
desempeño académico 
de los estudiantes de 
décimo B mejoró 
ostensiblemente a partir 
de la implementación de 
la propuesta de 
evaluación 

Entre los aspectos que se 
pueden resaltar está la 
implementación de una 
matriz de porcentajes 
evaluativos diferenciados en 
las distintas fases de 
aprendizaje. También se 
puede destacar en esta 

Sí, esta propuesta de 
evaluación logró un impacto 
positivo a corto y mediano 
plazo que evidenció una 
efectividad clara frente al 
mejoramiento de la calidad de 
la evaluación y la enseñanza 
de la educación artística por 
tanto es seguro que sí estaría 
de acuerdo  en implementar 

Si estaría de acuerdo 
puesto que ésta 
propuesta de 
evaluación del proceso 
de aprendizaje a 
demostrado ser eficaz 
y confiable y se rige 
bajo las normas UM
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índices de desempeño 
bajo en esta 
asignatura. Por tal 
razón, creemos 
importante hacer una 
revisión exhaustiva, 
buscar estrategias y re 
direccionar el proceso 
de evaluación para 
mejorar y alcanzar los 
objetivos propuestos 
en el área de 
educación artística. 
 
 
 

cualicuantitativa lo cual 
confirma que esta 
propuesta de valuación 
fue acertada ya que se 
ve evidenciado el 
impacto positivo. Sin 
duda alguna, hemos 
logrado, a través de esta 
propuesta de evaluación, 
ir mejorando los índices 
de desempeño bajo en 
esta asignatura con un 
valor agregado, los 
estudiantes tienen un 
mejor concepto de la 
educación artística. 

propuesta la importancia que 
se la al proceso de 
aprendizaje del estuante en 
relación a la optimización y 
aprovechamiento de la 
asignación académica.  
El estudiante ya no trabaja 
sólo por una valoración final, 
sino que pone especial 
cuidado en el concepto de lo 
que está construyendo 
artísticamente.  
 

esta propuesta de evaluación 
al proceso de aprendizaje de 
la educación artística  para ser 
desarrollada en todos grados 
de la institución en el nivel de 
educación básica y media 
académica.  
 

institucionales en 
concordancia con los 
objetivos de calidad de 
la institución.  

CATEGORÍAS 
RELEVANTES 

Poca efectividad del 
modelo cuantitativo 
aplicado a la 
evaluación de la 
enseñanza de la 
educación artística.  
 

Efectividad de la 
propuesta deevaluación 
cualicuantiativa. 

Porcentajes de valuación e 
importancia al proceso de 
aprendizaje.  

Favorabilidad para la 
implementación de la 
propuesta en el área de 
educación artística en la 
institución.  

Eficacia de la 
propuesta de 
evaluación inclusión en 
el sistema de 
evaluación institucional.  

ANÁLISIS  Es claro que la 
aplicación de un 
modelo cuantitativo en 
el proceso de 
aprendizaje de la 
educación artística no 
tiene el grado de 
efectividad que 
requiere el 
áreaporquecon este 
método de evaluación 
han incrementado los 

 La propuesta de 
evaluación 
cualicuantitativa aplicada  
a la evaluación del 
proceso de aprendizaje 
es compatible con la 
naturaleza de la 
asignatura de educación 
artística puesto que se 
ha visto un impacto 
positivo reflejado en el 
desempeño académico 

La definición de unos 
porcentajes de valoración 
del aprendizaje y la 
formación procedimental por 
medio de fases del proceso 
de aprendizaje es un  
aspecto eficaz que logra 
optimizar los procesos 
académicos.  

El impacto positivo que deja 
los resultados obtenidos a 
partir de la implementación de 
la propuesta de evaluación al 
proceso de aprendizaje de la 
educación artística de grado 
decimo B demuestra   una 
gran probabilidad sobre la 
implementación  de esta 
propuesta en la institución 
educativa en el nivel básica y 
media académica.  

Teniendo en cuenta el 
impacto positivo que 
demostró la 
implementación de la 
propuesta de 
evaluación del proceso 
de aprendizaje de la 
educación 
artísticatendría una alta 
probabilidad que pueda 
ser incluida en el 
sistema de valuación UM
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índices de desempeño 
bajo  de la asignatura.  
 
 

de los estudiantes de la 
institución.   

institucional.   
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ANEXO 1. Solicitud oficial para la aplicación de las encuestas. 

 
El objetivo de este documento es hacer una solicitud oficial a los directivos de la 

Institución educativa José María Córdoba de Tauramena Casanare, para 

realizar el trabajo respectivo de encuestas a estudiantes de grado decimo B.  
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ANEXO 2. Respuesta Oficial Para La Aplicación De Las Encuestas. 
 
El objetivo de este documento es autorizar por parte de las directivas de la 

Institución educativa José María Córdoba de Tauramena Casanare, para realizar 

el trabajo respectivo de encuestas a estudiantes de grado decimo B. 
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ANEXO 3. Encuesta aplicada a estudiantes. 

 
El objetivo de la siguiente encuesta es conocer el nivel de satisfacción frente a la 

evaluación de la educación artística.  
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Reverso de encuesta.  
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ANEXO No. 4. Encuesta aplicada al rector de la institución. 
 
El objetivo de la siguiente encuesta es evaluar el impacto de la propuesta 

implementada a los estudiantes de grado 10B en la Institución educativa José 

maría Córdoba del municipio de Tauramena. 
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ANEXO NO. 5. Evidencia  fotográfica sobre la aplicación de las 

encuestas. 

Estudiantes de décimo B de la I.E. José María Córdoba de Tauramena 
Casanare.  
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ANEXO No. 6. Plan de estudios-ruta didáctica de educación artística. 
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ANEXO 7. Proceso de aprendizaje  dentro del aula correspondiente a las fases de 

evaluación de la enseñanza de la educación artística 

 

 
En la fase de desarrollo de la técnica el estudiante realiza una pintura aplicando la 
técnica correspondiente en relación al concepto definido previamente. 
 

 
En la fase de desarrollo el estudiante es evaluado a partir de la observación al UM
EC
IT



118  

proceso creativo que determinando una valoración cuantitativa sobre el avance y 
progreso del producto o trabajo artístico. 

           
En la fase de sustentación y presentación final del producto o trabajo artístico se 
determina una valoración a partir de dos variables: coherencia con el concepto o idea 
inicial y valores estéticos.  
 

 
El desarrollo del trabajo creativo se determina en la primera fase donde la indagación 
y relación del contexto sociocultural define un concepto a trabajar. En este caso el 
estudiante plantea una analogía entre la situación del proceso de paz actual desde UM
EC
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una apropiación pictórica, la cual puede entenderse desde la parodia o la crítica.  

 

 
 
La evaluación integral del proceso de enseñanza en el estudiante se determina desde  
la consecución de las cuatro fases de aprendizaje verificables. 
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ANEXO No. 8. Socialización  y exposición de trabajos finales resultado de la 

implementación de la propuesta de evaluación al proceso de enseñanza de la 

educación artística en los estudiantes de grado 10B de la institución educativa 

José María Córdoba. 
 

Las siguientes imágenes corresponden a culminación de la cuarta  fasede la 

implementación de la propuesta de evaluación al proceso de enseñanza 

correspondiente a la retroalimentación y la socialización de trabajos realizados por 

los estudiantes de la institución educativa José María Córdoba de Tauramena 

Casanare. 
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En la fase de retroalimentación el estudiante determina el análisis del trabajo de su 

propio trabajo y el de los demás. Por medio de esta socialización y exposición el 

estudiante valoró estéticamente su trabajo y el de los compañeros. Esta fase 

determina un 10% en la evaluación integral.  
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ANEXO 9. Formato_2017_Seguimiento SIEE  
 
El siguiente formato contextualiza los componentes básicos en los que se basa la 
evaluación institucional dirigida a los estudiantes en la institución. 
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ANEXO 10. Planilla de distribución de cursos con porcentajes de evaluación. 
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ANEXO 11. Formato de seguimiento o informe de proyectos. 
 
El siguiente formato se realiza como requisito institucional de seguimiento o 
informe de proyectos de aula en la institución educativa.  
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